45

Cademos de Psicologia - (1996) -n° 1

Construtivismo psicolégico e integracao
escolar de deficientes mentais

Maria Teresa Eglér Mantoan

Universidade Estadual de Campinas®

A educagido de pessoas com déficits inte-
lectuais na escola regular de ensino funda-
mental nos defronta com situacdes e questdes
relativas aos processos de aprendizagem e de
ensino, que revelam, na maioria das vezes, o
conservadorismo institucional e o despreparo
dos professores para enfrenta-las.

Por outro lado, os beneficios que busca-
mos para essas pessoas, integrando-as na esco-
la, constituem um forte apelo para que o ensino
se transforme e os professores preparem-se
para concretizar o ideal democratico de oportu-
nizar educacdo basica a todos os alunos, que-
brando barreiras e limitacdes de toda ordem,
que geram segregacionismo e discriminagdes.

Projetos que estamos desenvolvendo com
vistas a efetivar a integracdo propdem mudan-
casnas praticas pedagogicas usuais, fundamen-
tadas em investigacbes atuais da Escola de
Genebra, as quais' evidenciam os processos
microgenéticos de cognigdo, ao focalizarem os
mecanismos funcionais da inteligéncia e as
estratégias do aprendiz frente a situacSes de
resolugéo de problemas.

Esta nova perspectiva da pesquisa psico-
genética - o construtivismo psicolégico -
complementa o que constatamos ao verificar a
influéncia da solicitagdo do meio escolar na
estruturacdo do conhecimento em deficientes
mentais (Mantoan, 1987; 1991), a partir de
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estudos macrogenéticos das organizagdes
intelectuais - construtivismo epistemolégico.

Acreditamos que, subsidiadas por estes
conhecimentos, as propo'stés de integragao que
temos desenvolvido constituem caminhos
pelos quais a escola elementar podera superar
suas dificuldades e insuficiéncias, sem cair nos
extremos da massificacdo ou das especializa-
¢oes do ensino.

Um pouco de historia

Em 1987, concluimos uma investigacdo
cujo objetivo era verificar a influéncia da solici-
tacdo do meio escolar, fundamentada na teoria
de conhecimento de Piaget, no desenvolvi-
mento das estruturas da inteligéncia de defi-
cientes mentais.

Da amostra estudada nesta pesquisa,
composta de 52 sujeitos com deficiéncia mental
leve e moderada, 73% apresentaram avancos
significativos no desenvolvimento cognitivo e
23%, ou seja, 12 pessoas, chegaram ao estagio
das operacées l6gicas concretas.

Os efeitos positivos deste experimento
sobre o desenvolvimento intelectual, social e
afetivo dos sujeitos surpreenderam-nos e,
ainda sob o impacto destes resultados tao
animadores, no livro em que publicamos a
pesquisa (Mantoan, 1988), aludimos a necessi-
dade de se ultrapassar a contradicdo entre
discurso e pratica da educagéo especial, concre-
tizando a integracao dos deficientes na escola e
em outros ambientes sociais.
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As conclusdes deste experimento deram
origem a uma proposta que elaboramos em
1986, sob a denominacdo de PROEDEM -
Programa de Educagdo Escolar do Deficiente
Mental, o qual, desde entdo, tem sido adotado
por inimeras escolas ptblicas e privadas,
dedicadas a pessoas com deficiéncia mental.

A expansdo do PROEDEM féz-nos
constatar a eficiéncia deste programa educaci-
onal e de capacitacdo de professores, pelo
namero significativo de alunos egressos das
escolas especiais que o adotam serem condu-
zidos ou reintegrados ao ensino regular.

Mas, ao integrarmos estes alunos em
escolas publicas e particulares, tomamos conta-
to com arealidade da educagdo brasileira destes
altimos tempos.

No geral, este contato é decepcionante, do
ambiente fisico das escolas aos recursos educa-
cionais, humanos e materiais que as comp&em.
O pessimismo e os preconceitos em torno da
integracao escolar dos deficientes caracterizam,
na maioria das vezes, as atitudes dos pro-
fessores e administradores escolares.

No entanto, os programas educacionais,
as prioridades institucionais e os atendimentos
para pessoas com deficiéncia mental conver-
gem, atualmente, para a integracdonas diversas
modalidades das atividades humanas. Organi-
zagdes internacionais dedicadas a essas pessoas
e lideradas pela Liga Internacional de Associa-
¢des para Pessoas com Incapacidades Psiquicas
- Inclusion International - clamam por uma
educacdo integrada. Sob a organizacao da
UNESCO, realizou-se, em 1992, uma conferén-
cia em Salamanca, na Espanha, que teve por
objetivo favorecer a implantacdo de uma politi-
caintegradora de educagao e dar apoio a planos
nacionais e mundiais nesse sentido - trata-se da
Declaragdo de Salamanca.

Todas essas iniciativas tém sensibilizado
as nacdes, os estudiosos da infancia, do conheci-

mento e ensejado muitas e relevantes inovagdes
educacionais.

Envolvidos por esse clima favoravel a
integracdo e conscientes das necessidades de
transformacao da escola brasileira, para atender
aos reclamos de uma “educa¢io para todos”,
propusemo-nos também a apoiar esta causa.

Um novo olhar sobre asconstrug¢des
cognitivas

Asinvestigagdes atuais da Escola de Gene-
bra (Inhelder, Céllerier, Ackermann, Blanchet,
Boder, Caprona, Ducret e Saada-Robert, 1992)
estdo configurando uma nova vertente da pes-
quisa psicogenética - o construtivismo psicol6gi-
co -, que evidencia os processos microgenéticos
da cognicdo, ou seja, as dimensdes locais da ati-
vidade intelectual, prépria do sujeito psicolégi-
co, quando aplica seus conhecimentos para
resolver problemas, realizar tarefas especificas.

Esta abordagem complementa o que
comprovamos sobre a possibilidade de
desenvolvimento das estruturas loégicas
concretas nos deficientes mentais (Mantoan,
1988; 1991), por meio de estudos macrogené-
ticos das organizacOes intelectuais, ou seja, do
construtivismo epistemolégico.

Tendo partido de investigacdes centradas
na dimensdo estrutural da inteligéncia de pessoas
deficientes mentais, os avancos de nossos estudos,
somados & observagio continua da prética peda-
gogica do PROEDEM, encaminharam-nos a co-
nhecer os mecanismos funcionais da cognicdo, em
pessoas com déficits intelectuais.

A perspectiva epistémica de andlise do
comportamento intelectual esta para os estudos
sobre a compreensdo conceitual, assim como a
dimensdo microgenética para a compreensao
do procedimento, do “como se faz”, ou melhor,
da elaboragdo de estratégias, de meios que um
dado sujeito langa mao e aplica as situagGes,
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com vistas a alcangar um objetivo, realizar uma
tarefa.

Desta forma, nossa intencéo, no
momento, é estabelecer uma fusido entre os
estudos dos microdesenvolvimentos cogni-
tivos dos deficientes mentais, que ora desenvol-
vemos, e a questdo da integracdo escolar dessas
pessoas, pelo que supomos ser possivel
apreender dos processos cognitivos individua-
lizados, para compreender os limites e as possi-
bilidades de adaptacdo intelectual dos deficien-
tes aos desafios escolares.

A hip6tese de que a integracao escolar de
deficientes mentais sera favorecida pelo que
conseguirmos detectar dos processos de
adaptacao intelectual e das situa¢des de equili-
brio local da inteligéncia dessas pessoas emerge
de estudos anteriores (Paour, 1988), dedicados
a educabilidade de deficientes, pela ativacdo do
funcionamento da inteligéncia.

A teoria de Piaget nos faz compreender
que o funcionamento mental deficitdrio ndo
configura o retardo mental em si mesmo, que é
de natureza especificamente estrutural, mas
que o desenvolvimento intelectual interfere
nesse funcionamento, produzindo desem-
penhos mais eficazes ou menos eficientes.

De certo que o desenvolvimento
intelectual intervém na retirada e no trata-
mento de informacdes extraidas do meio, seja
quando o sujeito coordena idéias e agbes que
exerce sobre o real, seja quando recalca fontes
de conflito e nos momentos em que cria ou
generaliza procedimentos.

Tais comportamentos, quando ineficien-
tes, assinalam a existéncia de problemas de fun-
cionamento cognitivo e deixam claro que os
deficientes mentais assemelham-se estrutural-
mente a pessoas NOrmais mais novas, mas que a
deficiéncia caracteriza-se por uma especificida-
de de funcionamento, que implica um modo de-
ficitario de utilizagdo das estruturas cognitivas,

se comparado ao desempenho de pessoas
normais de mesma idade mental.

Em um estudo longitudinal para inves-
tigar a estruturacdo das nogdes de conservagio,
classificacdo, seriagdo, espaco, tempo e relagdes
causais, em deficientes mentais (Mantoan,
1991), constatamos que, a0 aplicarem seus
conhecimentos para compreender os mais dife-
rentes contextos, essas pessoas apresentavam
déficits de abstracdo empirica, ou seja, de desta-
que das propriedades inerentes aos objetos,
assim como dificuldades nas abstragoes
pseudo-empiricas, que enfocam os observaveis
das acbes sobre os objetos, a0 provocarem
reacdes nos mesmos. Tais incompeténcias redu-
zem a capacidade desses sujeitos terem acesso a
objetividade do conhecimento e de consegui-
rem enfrentar dificuldades de toda ordem.

Diante das resisténcias dos objetos as
acoes fisicas e/ou mentais, os sujeitos estuda-
dos lancavam mao, geralmente, de regulacées
automaticas, repetitivas e ndo é por outro moti-
VO que O ensaio e 0 erro s30 0s recursos mais
comumente utilizado por essas pessoas, quan-
do enfrentam conflitos, perturbagdes. A nossa
experiéncia com deficientes mentais no meio
escolar (Mantoan, 1991) demonstra que esses
alunos privilegiam em suas a¢des o éxito
imediato, o refor¢o externo, seja quando se
defrontam com tarefas académicas, seja quando
vivem situag¢oes de desequilibrio de outra natu-
reza, como maneiras de enfrenté-las e chegar a
uma dada solugéo. Essas atitudes, acrescidas da
expectativa rebaixada do meio social com rela-
¢do as possibilidades de os deficientes trans-
porem barreiras de toda ordem, limitam o nivel
de exigéncia dessas pessoas consigo mesmas e
reduzem a persisténcia, na busca das melhores
saidas para os seus problemas.

Piaget em O Nascimento da Inteligéncia na
Crianga, publicado em 1936, estudou o uso
pratico que a crianga faz do que ja conhece. Esta
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obra trata do que estamos pesquisando a res-
peito de pessoas com deficiéncia mental, isto é,
como um dado tipo de agdo que estes sujeitos ja
sabem realizar, da lugar a uma nova agdo, aum
novo esquema (na terminologia piagetiana),
que lhes permite o acesso a outra face do real.

Um novo procedimento deriva de um
mais antigo e produz um outro, ainda mais
novo. Esta possibilidade de derivagdo amplia o
conhecimento, dado que o sujeito pode conce-
ber ou agir sobre uma parte da realidade das
maneiras as mais diversas. Mas um novo proce-
dimento também aprofunda o conhecimento
anterior, pois permite ao sujeito contatar com
um nidmero maior de caracteristicas de uma
dada situacio ou de um certo objeto. Amplia-se,
portanto, o seu repertério de conhecimentos e 0
sujeito conscientiza-se da adequacdo destes a
qualquer outra situag@o. Assim, pouco a pouco,
um maior nimero de situagdes vai adquirindo
sentido e estes sentidos ganham formas
diversas e distintas.

Ao nosso ver, a perspectiva de andlise e
de explicagdo dos comportamentos intelectuais
proveniente dos estudos microgenéticos ¢ de
fundamental importancia para se compreender
e intervir, no sentido de estimular o desenvolvi-
mento cognitivo dos deficientes mentais, pois o
“saber fazer”, o conhecimento pratico, tao
proprio dessas pessoas, ndo constitui um
conjunto de agSes quaisquer, das quais esses
sujeitos lancam méo para atuar na realidade.
Trata-se de um modo de proceder que garante a
adaptacio, a sobrevivéncia e a integracao social
dos deficientes mentais.

A énfase que Piaget colocou sobre as
estruturas do conhecimento, ou melhor, sobre
os processos de compreensao, foi fecunda para
seus interesses epistemologicos. Aos educado-
res, contudo, importa compreender como um
conhecimento se amplia e se aprofunda numa
dada crianga, para poder solicitar o seu desen-

volvimento, especialmente quando se trata de
alunos com déficits intelectuais.

Toda a obra de Piaget sugere que a
construgdo das estruturas l6gicas é a inica area
de preparacio intelectual com a qual os educa-
dores ndo devem preocupar-se, pois, deixando
as criancas em seu proprio ritmo e dando-lhes
oportunidades, elas desenvolverdo esses
sistemas conceituais basicos espontaneamente,
conforme aprendem a andar, a falar. No caso
das pessoas com deficiéncia mental, contudo, é
necessario que essas oportunidades sejam
deliberadamente oferecidas.

Foi com esta inten¢ao que nos dedicamos,
em 1987, a pesquisar a construcdo destes
sistemas 16gicos elementares no deficiente
mental e propusemos um processo de solici-
tacdo do meio escolar para oportunizar sua
estruturagdo mental.

Ocorre que, mesmo dispondo das estru-
turas, os deficientes mentais que observamos
durante quatro anos (Mantoan, 1991), na
maioria das vezes, ndo atuavam operatoria-
mente, para resolver problemas do dia-a-dia.

Observando o procedimento de criangas
deficientes mentais leves que interagiam com o
computador, utilizando a linguagem LOGO,
Paour, Cabrera e Roman (1985) e Weber e Mazan
(1986)@ verificaram, igualmente, que, embora
todas elas j4 estivessem no estddio das operagoes
l6gicas, ndao atuavam logicamente sobre a
méquina, conduzindo a “tartaruga LOGO” por
ensaio e erro, preocupadas apenas com o &xito
imediato e ocasional de suas estratégias.

Percebemos também em nossos sujeitos
(Mantoan, 1991), que estes néo estabeleciam re-
lacGes l6gicas entre dados situacionais quando,

@ Weber, E. e Mazan, Y. (1986). Modification du
Fonctionnement Cognitif d’Eléves de E.S. en Situation de
Résolution de Probléme dans des Activités de Programmation
(Diploma de estudos aprofundados). Aix-en-Provence,
Université de Provence.
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por exemplo, tinham de se localizar em um
dado espaco e seguir um mapa; apesar de terem
construida a nocdo de espacgo, ndo regulavam
ativamente as dire¢bes a seguir, buscando
quase sempre resolver as situagSes-problema
praticamente, sem refletir e, portanto, sem
colocar em a¢ao os instrumentos intelectuais de
que ja dispunham para tal.

Muitos experimentos tém confirmado a
inferioridade dos deficientes mentais ante as
pessoas normais, quando mobilizam o conjunto
de recursos que adquiriram pela aprendizagem,
para realizar tarefas que implicam generaliza-
¢Oes, transferéncias, novas constatacbes, ana-
lises, dedugdes, ou seja, aplicaces de um saber
organizado, conceitualizado a outros contextos e
conteddos. Por outro lado, ndo se pode atribuir
unicamente a pessoas com deficiéncia mental a
dificuldade de aplicar um conhecimento ante-
rior e mais evoluido para enfrentar tarefas.

Bovet e Voelin (1990) propuseram o
termo “estruturacao” para resolver a dicotomia
estrutura/funcionamento, ao interpretar
condutas cognitivas individualizadas. A inten-
¢do dessas pesquisadoras foi a de reunir num
mesmo conceito o que é complementar e
indissociavel nos comportamentos intelectuais.
Em 1988, Gréco ja anunciara a inexisténcia de
oposi¢do entre fungdo e estrutura, afirmando
que s@o os nossos discursos que as separam.

Trata-se de uma ilusio, segundo Voeline
Bovet (1990), achar que as estruturas do conhe-
cimento estejam a todo tempo disponiveis aos
sujeitos e que sejam diretamente aplicéveis a
todas as circunstancias possiveis, em que se
requer sua aplicacdo. Essas autoras demonstra-
ram condutas de estruturacio de conhecimen-
tos em individuos normais, que implicam em
tateios, defasagens, transi¢Oes, reacoes que
também encontramos nos procedimentos de
pessoas com déficits intelectuais, quando apli-
cam seus instrumentos de compreensao (con-

ceitos) para elucidar situa¢des, nos mais
diferentes contextos.

Aos professores é importante a descricio
detalhada de como se amplia e se aprofunda o
conhecimento em uma dada crianga, porque a
intervengdo pedagdgica, por mais generalizada
que seja, recai sobre um ajuno especifico, ou
seja, em casos individualizados. A maioria dos
professores, no entanto, ndo sabem disso e
pensam que as turmas homogéneas de alunos
garantem o desenvolviménto de um bom tra-
balho, revelando a crénr;a de que ao ensinar um
mesmo conteddo para todos os alunos, estes o
assimilam num mesmo nivel e numa mesma
proporgcao o que lhes foi transmitido!

O que podemos aprender com Piaget. e
mais recentemente com seus seguidores, inte-
ressados no desenvolvimento do sujeito psicol6-
gico, individualizado, é que um conhecimento
tem sempre por base um outro conhecimento e
que ele vai sendo pouco a pouco sintetizado, pela
integracdo com os anteriores, e que cada sujeito
deve ser respeitado na sua autonomia intelectual.

Sejam alunos deficientes ou nio, a questio
crucial para os educadores deveria ser: “Como
os alunos mobilizam suas capacidades, seus
conhecimentos anteriores para assimilar um
novo conhecimento, consumar uma tarefa?”

Qualquer que seja o nivel de desenvolvi-
mento das no¢des académicas e da estruturagéo
mental do aluno, cabe a este, somente, colocar
ou ndo em jogo o que ja conhece, ja sabe. A
questdo estd, pois, em “como”, “quando” e
“para que” ocorre a alguém colocar em acéo
suas idéias sobre um dado assunto, objeto ou
situacdo e ndo em separar os alunos que vao
bem e os que ndo acompanham as turmas.

Os trabalhos atuais de Inhelder e seus co-
laboradores, em Genebra, ocupam-se de como
criancas normais mobilizam seus conhecimen-
tos diante de situagdes praticas, nas quais o co-
nhecimento nao estd de antemao organizado,
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mas que deve ser descoberto durante o proces-
so de resolucédo do problema. A esse propé6sito
observamos sujeitos normais (Mantoan, Barrela
e Brisola, 1993), programando em linguagem
computacional LOGO, para acompanhar o
mesmo processo de descoberta, durante sessdes
em que se dedicavam a desenvolver projetos de
trabalho, envolvendo as nog¢des de angulo,
proporgao e outros. Estamos fazendo a mesma
observagao com pessoas deficientes mentais, na
mesma situagao, isto é, diante de computadores
e utilizando a mesma linguagem.

O objetivo desta investigagao é verificar
em quais aspectos da situacdo-problema o aluno
deficiente mental fixa-se mais; como se desen-
volvem suas primeiras a¢des para resolvé-la;
como o resultado dessas acoes fazem variar os
aspectos em que ele se fixa; como todos os aspec-
tos que sdo levados em conta pelo sujeito che-
gam a integrar-se dentro de uma compreensao
mais ampla e profunda da tarefa como um todo.

Estamos, portanto, replicando o que
pesquisamos (Mantoan et al., 1993) sobre os pro-
cedimentos de criangas que tentavam desenhar
no computador, em linguagem LOGO. As fixa-
¢Bes em aspectos ora figurativos, ora operativos
da situacio, assim como o modo pelo qual essas
criancas conseguiram chegar ao grau do angulo
necessario para desenhar variadas figuras na tela
foram extremamente elucidativos das démarches
dessas criangas, para descobrir os conhecimentos
necessarios a consecucio de suas tarefas.

Como se comportaria uma pessoa defi-
ciente mental, diante de problemas semelhan-
tes em ambientes informatizados, ou em
atividades comuns de sala de aula? Que condi-
¢Oes teriam os deficientes mentais de elaborar
uma “teoria”, uma “hip6tese” anterior a reali-
zacdo de um problema, que 0s guiassem, nos
passos de sua resolugio, como foiobservado no
comportamento de criangas normais por
Ackermann-Valladao (1977), Karmiloff-Smith e

Inhelder (1975), Kilcher e Robert (1977),
Montangero (1977), Robert (1978), Robert e
Sinclair (1974)?

Esta outra questéo esta diretamente rela-
cionada a diferenca entre limitar-se a obter
sucesso em uma tarefa, muito comum ao
comportamento de deficientes mentais, comoja
aludimos neste texto, e compreender o que se
passou para que o éxito ocorresse. A este prop6-
sito, vale refletir sobre o que segue.

Participamos de uma situagdo em que
dois irmdos, um deficiente mental e outro
normal, um ano mais novo, tinham de atra-
vessar um riacho por uma ponte improvisada,
feita de um pedago de madeira. Equilibrar-se
nessa ponte era essencial para que os dois
pudessem chegar a outra margem. Os dois
sujeitos ndo tiveram nenhuma “teoria” para
resolver a situacdo com éxito. O normal atra-
vessou-a e o deficiente ndo teria conseguido
transpo6-la, sem a ajuda do irm3o.

Queremos, com este exemplo, de-
monstrar que o éxito ou o fracasso ndo trouxe-
ram nada & compreensao do problema, a menos
que as criangas tivessem tido alguma idéia a
priori, para dirigir suas a¢des, enquanto busca-
vam alcangar seus objetivos. Ambos, sucesso ou
fracasso, passam despercebidos e os sujeitos
nada aprendem com a situacdo vivida, quando
esta se d4 apenas no nivel préatico, como obser-
vamos no exemplo citado.

Temos interesse em retomar momentos
como este para investigar “se” e “como” os defi-
cientes antecipam e organizam suas ag0es, € 0
que os leva a utilizar elementos que ja fazem
parte de seus conhecimentos anteriores e como
osrelacionam, buscando pertinéncia entre eles.

Se a crianca deficiente citada ndo tivesse
tido o apoio do irmao, se estivesse sozinha para
transpor o riacho, teria “programado” sua
passagem pela ponte? Como teria agido?
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O irmédo, neste caso, adiantou-se, impe-
dindo a crianga deficiente de ultrapassar o desa-
fio, usando de seus préprios conhecimentos,
montando suas estratégias de agdo. De fato, os
determinantes sociais influem no desenvolvi-
mento de atitudes criticas e na mobilizacdo de
instrumentos cognitivos que os deficientes
mentais j& possuem para transpor obstaculos.
Como impeli-los, entdo, a enfrentar os desafios
por si mesmos, sem protecionismos de toda
ordem, que reprimem essas pessoas e as impe-
dem de utilizar possibilidades latentes, sejam
intelectuais, sociais, afetivas e outras, redu-
zindo suas condi¢des de integracdo.

O acesso ao conhecimento anterior, de
que dispomos sobre um dado objeto, pode ser
feito por trés vias: a perceptiva, a das acBesea
via conceptual. Em outras palavras, podemos
reportar-nos a um conhecimento que ja possui-
mos pela aparéncia externa de um objeto que
estamos vendo, tocando-o, percebendo pelos
sentidos; ao agirmos concretamente, podemos
nos recordar de algo que ja fizemos antes; uma
idéia, uma palavra podem coordenar-se com
outras que ja temos sobre um dado assunto.

Nossa compreensao e tudo o que pode-
mos fazer com ela e por intermédio dela é fruto
da interacdo destas trés linhas de acesso ao co-
nhecimento e nio apenas da linha conceptual,
oriunda das estruturas l6gicas do pensamento.

Nenhuma das trés vias é suficiente, de per
si, para a compreensdo de um dado fato ou
objeto e para a realizacdo de uma tarefa qual-
quer. O problema est4 em coordenar estas vias,
a fim de envolver todo o contexto situacional.

O que parece definir a compreensdo em
seus niveis e objetivos mais avancados é a
passagem de uma via a outra, sem obstaculos, a
partir de qualquer elemento de um problema.

E evidente que, tanto para pessoas defi-
cientes mentais quanto para as normais, a com-
plexidade do objeto a ser compreendido diminui

a possibilidade de se transitar por estas trés vias
de acesso com naturalidade e eficiéncia.

Sabemos que, mesmo havendo intimeros
impedimentos de transito nas vias de acesso do
conhecimento, o funcionamento intelectual de
deficientes mentais pode ser ativado e mesmo
sustentado por apoios cogpitivos. Estes apoios
podem ser concretizados pela intermediagao
oportuna do professor, que ndo oferece o
modelo, ndo ensina a fazer, mas procura, antes
de tudo, conhecer o que conduz internamente
um determinado aluno a agir de uma ou de
outra maneira, procurando compreender o
procedimento deste, ou seja, 0 modo como o
aluno encadeia, intencionalmente, suas ac¢Ses,
para atingir alvos definidos.

Os proéprios colegas de turma, assim
como o processo de ensino escolar, que se
fundamenta na construcio ativa dos conheci-
mentos e nio na mera transmissao dos mesmos,
e nos condicionamentos e treinamentos tao
comumente utilizados na educagao especial de
deficientes, podem configurar apoios cogni-
tivos a ativacdo do funcionamento intelectual
dos deficientes mentais.

Um cenério propicio a mudangas

A intencdo de aprofundar os novos
conhecimentos sobre a atividade cognitiva dos
deficientes mentais, como aludimos no tépico
anterior, funde-se com a necessidade de se inte-
grar essas pessoas a escola regular, pois acredi-
tamos que este ambiente educativo é o que mais
podera contribuir para solicita-las a comporta-
rem-se ativamente diante dos desafios do meio,
abandonando, na medida do possivel, os este-
re6tipos, os condicionamentos, a dependéncia
que lhes sdo tipicos. Estudos referentes ao
“como” e ao “para que”, ou seja, aos procedi-
mentos e aos valores, utilidades (dimensao pra-
tica) no comportamento dos deficientes
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mentais clareiam nossa compreensédo sobre o
plano da aprendizagem dessas pessoas, garan-
tindo-lhes melhores condicGes de integracao
escolar. Por outro lado, a idéia de integracao
nio é, ao nosso ver, de interesse apenas para os
alunos deficientes, mas igualmente para os alu-
nos normais e para seus professores. Acredita-
mos que, ao integrarmos o deficiente na escola,
estamos exigindo da institui¢do novos posicio-
namentos diante dos processos de ensino e de
aprendizagem, & luz de concepc3es e préticas
pedagoégicas mais evoluidas e uma mudanca de
atitude face a avaliacdo dos alunos, & promogao
para séries e niveis de ensino mais avancados. A
integragaio é igualmente motivo que implica apri-
moramento da formacio dos professores, para
realizar propostas de ensino inclusivo, e também
pretexto para que a escola modernize-se, atenden-

"do as exigéncias de uma sociedade globalizada,
que ndo admite preconceitos, discriminacéo,
barreiras entre seres, povos, culturas.

Pensamos que a integracdo escolar de
deficientes mentais, assim concebida, passa a
ser conseqiiéncia natural de todo esforgo de
atualizacdo e de restruturagdo das condicdes
atuais do ensino bésico, cuja participacdo no
desenvolvimento pleno do cidadao é insignifi-
cante e mesmo, mediocre, na escola brasileira
destes dltimos tempos.

De certo que o principio democratico de
“Educacio para todos” s6 se evidencia nos sis-
temas educacionais que se especializam em to-
dos os alunos e ndo apenas em alguns deles, os
deficientes em geral. Ha muito ainda a ser feito
para que se possa caracterizar um sistema como
apto a oferecer oportunidades educacionais a
seus alunos, de acordo com as especificidades
de cada um, sem cairmos nas teias da Educagdo
Especial e suas modalidades de exclusao.

O ensino de deficientes mentais precisa
redefinir-se diante do que se conhece hoje sobre

o desenvolvimento intelectual e do que existe
ainda a ser pesquisado sobre a inteligéncia em
acdo. Parecem ser incontéveis as implica¢Ges
pedagégicas que podem e poderdo ser retiradas
de estudos desta natureza.

As constatacbes obtidas por pesquisas
piagetianas sobre o comportamento dos
deficientes mentais, hoje, e todas as possibili-
dades aventadas no sentido de se ampliar as
condicdes intelectuais dessas pessoas, por estu-
dos mais aprofundados das organizagGes
cognitivas, faz com que ousemos afirmar que
nio existem mais deficientes ineducaveis,
dentro ou fora da escola.

Eineg4vel a existéncia de diferencas entre
niveis de compreenséo, amplitude e profundi-
dade do conhecimento ja alcancados por dife-
rentes sujeitos. Numa turma de 30 ou 35 alunos
do ensino elementar, por mais que se tenha
tentado agrupa-los pelo que sabem, pela avalia-
¢ao do rendimento escolar, nada garante estar-
mos referindo-nos a um grupo nas mesmas
condicbes de aprendizagem de um dado con-
tetdo programatico e, por isso, com direito a
cursar uma certa série escolar. Tais evidéncias
levam-nos a questionar o modo de intervir
pedagogicamente, atendendo aos objetivos de
um ensino “especializado em todos os alunos”.

Certamente que gostariamos que cada
aluno tivesse a oportunidade de trabalhar em
seu proprio nivel. Seria, contudo, ingénuo
acreditar que esta situacdo é possivel, em
turmas numerosas.

Mas, a solugdo ndo nos parece ser esta, ou
seja, o professor planejar exercicios especificos
para cada aluno, e sim oferecer situagbes pelas
quais os alunos, situados em diferentes niveis
de compreensio, possam chegar a novos conhe-
cimentos sobre alguma parte da realidade. Néo
¢, sem duvida, uma tarefa facil, mas exeqtiivel e
que se compatibiliza com os propésitos de uma
“Educacao para todos”.



Cadernos de Psicologia - (1996)

Uma situacdo de aprendizagem que é
coerente com um ensino “especializado em
todos os alunos” deve permitir a cada um deles
estabelecer seus préprios planos para alcancar
um objetivo determinado, deixando-lhe auto-
nomia, liberdade para que empregue seus pré-
prios métodos de trabalho ao desencumbir-se
de uma tarefa.

Se os professores forem capazes de criar
situa¢bes deste tipo, levando em conta, por
principio, que existem diferencas entre os
alunos, sem a preocupagdo primordial de
conhecer previamente o nivel que este ou aque-
le alcanca num dado dominio ou contetido
académico, a integracdo de deficientes mentais
nas turmas regulares serd um fato inquestio-
nével, perfeitamente vidvel e possivel, dentro
de um sistema escolar.

No mais, se o ensino estiver caminhando
segundo o que é significativo para os alunos,
estes seguramente colocardo em agdo seus
instrumentos intelectuais - os conhecimentos ja
adquiridos - e certamente se empenhardo, para
construir outros. Finalmente, gostariamos de
insistir sobre a integra¢do, como tema aliciador
de novos estudos sobre a aprendizagem esco-
lar, baseados nos processos cognitivos eviden-
ciados pelo Construtivismo Psicolégico.

A conjugacido dos dados experimentais,
os que dispomos até o momento e-aqueles que
este novo cenario educacional e de pesquisa
psicogenética nos prometem, permite vislum-
brar um futuro diferente para os deficientes
mentais e para os escolares em geral, com base
no que é possivel propor e realizar, e respal-
dados pela queda de estigmas e evolucdo do
conhecimento cientifico.
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