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O qualitativo e o quantitativo na construcao de
teoria psicolégica sobre educagio infantil

Maria Vittoria Pardal Civilettit®
Universidade Gama Filho .

Introdugao

Neste trabalho, uma trajetéria de 15 anos
de pesquisa sera ‘revisitada’ criticamente, para
avaliar os avancos e contribuicfes realizados
para a construgdo de teoria psicolégica sobre
educacdo infantil. Para alcancar este objetivo
privilegiar-se-4, como fio condutor da analise, o
encadeamento entre as diferentes pesquisas na
busca incessante de responder a questdes que se
colocavam. A necessidade de utilizar varios
referenciais tedricos e técnicas de pesquisa
permitiu diferentes aproximagtes ao tema e
possibilitou a criagdo de redes de inteligibili-
dade de coﬁfiguragﬁo do real diversificadas.
Permitiram ainda, ac adotar a estratégia do
enfoque miultiplo ou da triangulacéo também
adotada por Seidl de Moura (1995), navegar por
diferentes aspectos da questéo, através de qua-
dros conceituais e instrumentais diversificados.

Paralelamente, procuraremos apontar a
presenca de abordagens mais qualitativas ou
quantitativas nas pesquisas apresentadas.

Qual serd, em nossa andlise, a concepgio
de quantidade e qualidade adotada?

Assumiremos que a nogdo de quantidade
pressupde, sempre, a nogdo de qualidade.
Quantidade &, desta forma, a repeti¢ao de uma
qualidade. Como poderia o que nio tem quali-
dade, e portanto, ndo pode ser identificado, per-
cebido, pensado etc., repetir-se ? ‘Medir” s6 é
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comparar grandezas num plano basico,
necessario, mas ndo suficiente: & preciso medir
alguma ‘coisa’. O que se.charna de ‘qualitativo’
¢ inseparavel, tanto do aspecto ‘puramente’
matematico {(quantitativo?) da medida, quanto
do aspecto ‘puramente” empirico (qualitativo?)
do que é medido {Fernandes, 1996, comuni-
cacao pessoal). Neste sentido, a andlise das dez
pesquisas que se seguem, e que abarcaram seis
diferentes tipos de abordagem, mostrar4 como
a‘qualidade’, sempre presente, ser4, em alguns
casos, medida ou contada, e em outros, apenas
descrita, de acordo com os objetivos da pes-
quisa. '

Mas o que ¢ a qualidade?

A qualidade corresponde ao “conceito”
em Logica, ou a “propriedade” em Matematica.
Quando falamos de “conceitos”, falamos de
critérios de classificacao. Quando falamos “pro-
priedades” estamo-nos referindo a constantes
que aparecem em fungdes do tipo P(x). Cada
elemento que “cabe” num conceito ou “tem
uma propriedade”, tomado individualmente
ou particularmente é um exemplo, ou instancia,
do conceito, ou valor da variavel x em P(x), ou
membro da classe do conjunto (Fernan-
des,1996, comunicagdo pessoal).

O conjunto de “conceitos” ou “teoria”
com que ordenamos nossa percepcéo edita
elementos que seriam, em si, completamente
desprovidos de sentido. Como um mago
construtor de um caleidoscépio, fornecemos o
crivo e a angulagdo necessarios para cada confi-
guracdo. Sem isso, terfamos ndo mais do que
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uma colegdo de pecinhas multicoloridas e
multifacetadas. Mas, tratando-se de um calei-
doscépio, podemos a qualquer momento variar
novamente a angulagdo. As pecas rearrumar-
se-20 no novo crivo, criando uma nova configu-
racao que trara a tona elementos nao presentes
na anterior e ocultara, por sua vez, outros tan-
tos, criando uma nova rede de inteligibilidade.
Magos — eternos construtores do real, que
emergird sempre plural de acordo com a teoria
implicita ou explicita que elejamos — é o que
50mMOs.

O exercicio da pesquisa, com suas opgdes
tedricas e técnicas serd, neste trabalho, enca-
rado sob esta Gtica. Apresentaremos a seguir
pesquisas que representam diferentes enqua-
dramentos tedricos e metodoldgicos no que se
refere a construgdo de teoria psicol6gica sobre a
educacio infantil. Procuraremos identificar
como qualidade e quantidade se encontram, ou
nao, nos recortes do fluxo do comportamento
do sujeito efetuado pelas categorias utilizadas
pelos diferentes estudos.

Dentre os tipos de pesquisa utilizados
encontramos o estudo correlacional, a pesquisa
histérica, a experimentacao ‘ecoldgica’, a vali-
dagéio de escala, o levantamento e a pesquisa
participante. Como técnicas e instrumentos
utilizados podemos identificar questiondrios,
escalas, andlise de documentos, protocolos de
observagédo de categorias, entrevistas e obser-
vagao participante.

O estudo correlacional

A primeira pesquisa investigou os efeitos
da influéncia das condicées de atendimento
das creches no desenvolvimento emocional e
cognitivo das criangas (Penna,M., Almeida,L.,
Colinvaux,D., Pardal M.V., 1985). Embora a
bibliografia internacional apontasse que desde
que atendidos padrdes adequados de atendi-
mento o desenvolvimento infantil nao seria

prejudicado (Rutter, 1981), pouco se conhecia
do atendimento oferecido pelas creches brasi-
leiras. Contemporaneo a este estudo e parti-
Ihando das mesmas preocupagdes, podemos
citar o de Rossetti Ferreira e Rubiano, também
de 1985. Influenciados pela forte presenga, na
década de 70, da Epistemologia Genética e da
teoria do Apego, de J.Bowlby, o grupo de
pesquisa adotou estes referenciais tedricos para
a andlise do desenvolvimento cognitivo e
emocional da criangas.

Os sujeitos da pesquisa eram portanto as
creches e as criancas que as freqtientavam. Para
estudé-los, realizou-se primeiramente um levan-
tamento das creches que atendiam criangas de 0
a 24 meses em tempo integral, registradas nas
Secretarias Municipal e Estadual de Satde do
Rio de Janeiro. Das 123 institui¢bes encontra-
das, 87 concordaram em participar do estudo.
Nessas creches foi entdo realizada uma visita e
uma entrevista coma diretoria, para o preenchi-
mento de um questionario sobre as condiges
de atendimento. A partir da anilise deste ques-
tionario, as creches foram entdo categorizadas
em adequadas (a) / ndo adequadas (a") para
favorecer o desenvolvimento emocional (d) /
cognitivo (d’) das criangas. Dos quatro grupos
formados (ad-ad’; a’d-a’d’; ad-a’d’; a’d-ad),
foram sorteadas 10% das creches. Nas 14 cre-
ches sorteadas foram avaliadas, quanto ao desen-
volvimento emocional e cognitivo, todas as
criangas que: tinham de 6 a 24 meses de idade;
estavam na creche em horério integral desde o
terceiro ou quarto més de vida; possuiam maées
que trabalhavam fora em horario integral ¢ pais
entre 18 e 35 anos deidade; que eram o primeiro
ou segundo filho do casal. Foram encontradas
36 criangas que atendiam a essas caracteristicas.

Como instrumentos para a avaliagdo das
condicdes de atendimento das creches foram
construidos dois questionarios. O primeiro
visava examinar as condi¢des de que a creche
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dispunha para a formagao do vinculo adulto-
crianga, através da investigacdo de: numero de
pessoas encarregadas por cada crianga; quanti-
dade de criancas submetidas aos cuidados de
cada atendente; forma de adaptagio da crianca
4 creche; tipo de relacionamento pais-creche e
creche-comunidade. O segundo questiondrio
objetivava investigar as condicbes ambientais
fisico-materiais da creche que favoreciam o
desenvolvimento cognitivo através da verifi-
cagdo de: uso do espaco fisico, diversidade
disponivel de brinquedos e materiais, preocu-
pacdo pedagoégica.

O instrumento utilizado para medir o
desenvolvimento emocional das criancas foi
um protocolo de observagao das situagdes de
interacio adulto-crianca-estranho, construido a
partir da “Situacao do Estranho” de Ainsworth
e Wittig (1969). Buscava apreciar a evolu¢io da
relacdo de apego demonstrada pela crianga em
relacdo a atendentente principal em funcéo das
fases 2,3 e 4 de desenvolvimento do apego pro-
postas por John Bowlby (1578). Compunha-se
de quatro momentos: 1- Interagéo crianca-aten-
dente principal; 2- Saida da atendente; 3- Inte-
racao crianca-estranho; 4- Volta da atendente
(interacdo crianga-atendente-estranho).

O nivel de desenvolvimento cognitivo
das criangas foi analisado utilizando-se a Escala
de Inteligéncia Sensério-Motora de Casati e
Lezine (1968), traduzida para o portugués e
com material adaptado. Este instrumento com-
pde-se de sete situagbes bésicas que sdo propos-
tas a crianca através de material ladico. Visa
caracterizar o nivel de desenvolvimento cogni-
tivo alcangado pela crianga ao: explorar objetos;
buscar objetos desaparecidos; utilizar interme-
diarios para alcangar um fim; combinar objetos.

Os dados dos questiondrios elaborados
para a avalia¢do das condictes de atendimento
foram colhidos em entrevistas com a diretoria

das creches e checados mediante uma visita de
conhecimento das institui¢Ges.

As situagdes de interagdo adulto-crianga-
estranho em seus diferentes momentos foram
conduzidas por duas pesquisadoras: uma atuava
como estranho na relagio observada enquanto
a outra registrava as observagbes.

A escala de avaliagdo da inteligéncia
sensdrio-motora foi aplicada por uma pesquisa-
dora-experimentadora e as observacbes regis-
tradas por uma pesquisadqia,—bbservadora.

Todos os instrumentos foram pré-testa-
dos em uma creche particular, onde foi condu-
zido um projeto-piloto do estudo em questdo.

A anélise dos dados demonstrou que
embora 8% das creches particulares, 71% das
creches assistenciais e 33% das creches de
empresa possuissem condi¢oes de atendimento
inadequadas tanto para o desenvolvimento
emocional quanto para o cognitivo, 34 em 36
criancas (94 %) sairam-se bem na Escala de Inte-
ligéncia Sensério-Motora de Casati e Lezine
(1968). Também em rela¢do ao desenvolvimen-
to emocional, 30 em 36 criancas (83%) alcanga-
ram um nivel de desenvolvimento adequado,
segundo o protocolo de observacio da ‘Situagao
do Estranho’ (Ainsworth e Wittig, 1969).

Estes resultados apontaram claramente
que a creche, ao garantir o convivio didrio das
criancas com suas familias, diferenciava-se
substancialmente dos internatos, 0 que impedia
o0 aparecimento das graves seqiielas cognitivas
e emocionais apontadas pela literatura naquele
tipo de instituicdo.

A Pesquisa Histérica

Os dados da pesquisa anterior foram cla-
ros a respeito da inexisténcia de efeitos prejudi-
ciais da creche sobre o desenvolvimento das
criangas. Como explicar entdo o preconceitoea
desconfianca que recaiam sobre esta instifui-
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¢do? Por que a mae usuéria era vista como
‘fal-tosa’ e o sentimento que lhe cabia era a cul-
pa?

Buscando a resposta a estas questdes rea-

‘lizou-se uma pesquisa que abordou as origens
histéricas das institnigSes de cuidado a crianga
de 0 a 6 anos no Brasil (Civiletti, 1988), valendo-
se de andlise documental. Foi realizado um le-
vantamento, na Biblioteca Nacional, de livros,
peri6dicos, jornais etc. que se referissem aos
temas: crianca, educacdo infantil, maternidade,
maternagem, creche e pré-escola. O referencial
tedrico baseou-se na psicologia historica e na
histdria das mentalidades. Buscou-se, ao fazer
emergir o ‘ndo consciente’ (Arids, 1978, p. 423)
coletivo sobre a creche, clarear, para todos os
envolvidos com esta instituicio, as razdes da
culpa e do preconceito envolvidos.

Como ficou claramente demonstrado
pelos dados histéricos, a creche surgiu e perma-
neceu por muitos anos como uma instituicao
voltada para a guarda de criangas pobres cujas
mies necessitavam trabalhar para sobreviver.
Constituia-se, desta forma, num mal menor,
infinitamente aquém, entretanto, do padrado
social adequado (a crianga deve ser cuidada por
sua propria mde). Nesta tentativa de liberar a
médo-de-obra feminina para um trabalho que
muitas vezes possuia uma jornada de 12 horas
ou mais, as creches eram na realidade interna-
tos, marcados pelo abandono. Este panorama
s6 comeca a mudar no Brasil a partir da década
de 70, quando em func@o do aumento progres-
sivo da entrada da mulher no mercado de traba-
Tho e do movimento feminista internacional,
comecam a surgir creches de melhor qualidade.

Este estudo ndo teve, em nenhum mo-
mento, a preocupagio coma contagem das cate-
gorias, 0 que poderia ter sido realizado, por
exemplo, através de uma analise de contettdo
dos documentos analisados. Seu objetivo cen-
trou-se em realizar um “passeio’ por um perio-

do recente da historia do Brasil, que permanece
vivo em nossas estruturas mentais, embora
desconhecido de nossas consciéncias.

A experimentagdo ‘ecologica’

Se a primeira pesquisa demonstrou que a
creche nio era prejudicial ao desenvolvimento
das criancas e a segunda apontou as causas do
preconceito social que recafa sobre esta insti-
tuigdo, era preciso agora estudar o que ela tinha
de novo e especifico: a interagdo social entre
pares tdo pequenos.

De 1988 a 1995 realizou-se uma linha de
pesquisa no Mestrado de Psicologia da Univer-
sidade Gama Filho que visava investigar for-
mas novas de funcionamento para a creche e a
pré-escola que incentivassem a interacdo entre
criangas e contribuissem para a construgédo de
um saber especifico para o atendimento da
crianga pequena nessas instituigdes. De 1988 a
1992 a linha abarcou trés subprojetos que explo-
raram os efeitos do tipo de objeto que se oferecia
a crianga (Civiletti, 1992), a arrumacao do espago
disponivel (Moreira,1992) e o efeito do contato
de criancas de diferentes idades (Freire,1992).
Posteriormente, realizou-se uma re-analise das
interacdes crianca-educadora, utilizando cate-
gorias mais precisas (Cunha, 1993).

Os estudos partilharam do mesmo méto-
do. Desta vez, privilegiou-se a expertmentagio
ecologica para o planejamento da pesquisa. As
situacdes experimentais foram filmadas em
ambiente natural e analisadas microgenetica-
mente. Um grupo de oito criancas (24-36 meses)
de baixo nivel socioecondmico matriculados
numa creche localizada na Zona Sul do Rio de
Janeiro, foi observado. Trata-se de uma creche
assistencial que atende criancas das favelas da
Rocinha e do Vidigal.

No primeiro subprojeto, que explorou os
efeitos do tipo de objeto que se ofereciaa crianga
(Civiletti,1992), duas situagdes foram analisa-
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das, ambas envolvendo a presenca do educador
e brincadeiras livres no patio da creche {uma
area aberta usada freqlientemente pelas crian-
cas). Numa das situacdes (sit.1) as criancas
tinham a sua disposicdo trés exemplares de
brinquedos de pequenas dimensdes, que sdo
comuns em creche: trés bolas, trés bonecas, trés
carrinhos, trés telefones e trés conjuntos de
cubos de madeira. Para configurar a situagao
experimental (sit.2), um brinquedo de grandes
dimensodes foi desenvolvido especialmente
para este estudo junto com uma aluna de dese-
nho industrial e consistiu de trés médulos de
madeira que podem ser arrumados de diferen-
tes formas. Para a filmagem, foi eleita a forma
“pracinha”, quando eles sdo arrumados em cir-
culo, proporcionando diferentes casinhas onde
as criangas podem subir e/ou entrar. Duas
cAmeras VHS acionadas simultaneamente
filmaram cada situacic durante 15 minutos.

Duas hip6teses foram investigadas. A
primeira previa que na presenca do brinquedo
de grandes dimensdes haveria uma freqiiéncia
estatisticamente significante menor de inter-
agOes de criangas com a educadora do que na
situagdo em que eram utilizados os brinquedos
de pequenas dimensdes. A segunda hipotese
previa que na situacdo dos brinquedos de
grandes dimensdes
freqiiéncia estatistica significantemente maior
de interacOes mais elaboradas entre as criangas,
do que na situagdo em que eram utilizados os
brinquedos de pequenas dimensdes.

Amostras de tempo com um minuto de
intervalo foram utilizadas para as andlises das
fitas. A escolha deste intervalo de tempo baseou-
se em estudo anterior de Rossetti-Ferreira,
Rubiano e Ormos (1988) que demonstrou a esta-
bilidade dos comportamentos interativos de
criangas desta idade quando utilizados inter-
valos de 15, 30 ou 60 segundos.

seria observada uma

Cada minuto foi tratado como um epis6-
dio. Para cada um dos 15 epis6édios em ambas as
situacOes um mapa de localizacéo foi montado.
A distribuigio das situagdes observadas foiana-
lisada e classificada nas seguintes categorias:

1. Interacdo de crian¢as com o meio fisico
g
1.1 - Exploragdo do meio fisico — mani-
pulagdo de objetos ‘e/ou movimentagio soli-
tiria da crianca no ambiente.
do olhar de uma crianga a outra(s) ou a moni-
tora, sem fazer parte do arranjo interativo.

2. Interacdo de criangas com a monitora

2.1- RelagHo assimétrica de papéis — rela-
¢io dependente da crianga com a monitora,
onde esta realiza a agdo pela crianca.

2.2 - Relagéo simétrica de papéis — rela-
¢do de autonomia da crianga com a monitora,
onde ambas realizam uma acdo em conjunto.

3. Interacao entre criangas

3.1 - Tentativa — intengdo explicita da
crianga de iniciar ou de se engajar em uma ativi-
dade com outra(s) crianga(s), sem obter éxito.

3.2 - Atengéo participante — atencio de
uma crianga a uma oufra ou a uma situagdo
interativa através da visdo ou audigdo, tornan-
do-se parte do arranjo interativo.

3.3 - Imitagdo — execug¢do por uma crian-
¢a da mesma agdo iniciada por outra, ap6s uma
observagao.

3.4 - Brincadeira complementar — ativi-
dade comum entre criangas, em que a seqiiéncia
completa das agdes é repartida entre os parti-
cipantes. Existe um dnico tema e a divisdo de
papéis. Pode ser: (1) agonistica, quando ha com-
peticao pelo mesmo objeto, sem a possibilidade
de dividi-lo ou (b) ndo-agonistica, quando hé a
divisdo do objeto.
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A classificagdo dos comportamentos em
categorias e a codificacdo para cada intervalo
foi feita por dois juizes treinados, baseando-se
na definicdo das categorias e na analise do
comportamento antecedente, considerando a
génese e evolugdo destes comportamentos.

Um conceito desenvolvido num estudo
prévio (Pedrosa, 1992)2 também foi utilizado. O
conceito de “arranjo” envolve seqiiéncias de
comporfamentos organizados ao redor de um
tema, formando um sistema funcional que se
destaca como uma figura sobre um fundo ou,
como apontado por Newman, Griffin e Cole
(1989), uma “Zona de Construcio”.

As quinze tabelas de distribuicdo de cada
situagfo foram analisadas quantitativa e quali-
tativamente. A analise qualitativa focalizou o
contetdo tematico dos diferentes arranjos e o
fluxo e a dinimica das interacdes.

Para a anélise quantitativa um sistema de
escores das categorias de interacdo foi desen-
volvido, levando em consideragdo o nimero de
participantes de cada interagdo. Os escores das
categorias de interagdo social foram posterior-
mente analisados em trés escores parciais: CR - CR
(crianca - crianga), CR - CR - E ( crianga - crianca
- educadora } e CR - E ( crianga - educadora).

Para testar a significincia das diferencas
dos escores entre as duas situacdes, foi utilizado
o teste de Wilcoxon (Siegel, 1956}, e arbitrado o
nivel de significaincia de 0,05.

A comparagdo entre as duas situagdes em
termos da percentagem de cada tipo de intera-
¢ao encontra-se na tabela 1.

Alguns padrdes gerais de comporta-
mento puderam ser observados. Na situacao
em que o objeto de grandes dimensdes estava
presente, houve uma maior percentagem de
interacdo entre as criancas e um envolvimento
menor com a educadora. A exploragdo do
ambiente fisico também aumentou nesta
condi¢do, embora esta diferenca nfio tenha sido
estatisticamente significativa.

A analise das diferencas entre as duas situa-
¢Oes experimentais utilizando o teste de Wilcoxon
forneceu como resultados significativos uma
diminuicao da freqiiéncia das categorias CR-CR-E
e CR-E, um aumento da brincadeira complementar
néo agonistica” e uma diminuicfio da ‘atencio
participante’, na situagao 2.. As outras categorias
mostraram diferencas néo significativas estatis-
ticamente. (exploracdo do ambiente fisico,
observacdo do ambiente, tentativa, imitagdo e
brincadeira complementar agonistica ).

Tabela 1. Comparagao das duas situagdes de brincadeiraem termos da percentagem decada

categoria de interagao

Categorias Situagao 1 2
Escore percentual escore percentual

Interacio CR-CR 63 33,9% 34 62,2%
Social CR-CR-E 78 42,0% 4 3.0%
CR-E 24 13,0% 12 8,9%
Interacao exploragdo 19 10,1% 33 244%
com o meio fisico  observagao 2 1,0% 2 1.5%
Total 186 100% 135 100%

@ Pedrosa, ML1(1992) Interacdo na creche e na pré-escola. Tra-
balho apresentado no IV Simpésio Brasileiro de Pesquisa
e Intercimbio Cientifico da ANPEPP, Brasilia.



67

Cademnos de Psicologia - (1997) - n® 1

A primeira hip6tese nula foi rejeitada ja
que na situacao 2 a diferenca significativa na
direcdo prevista foi observada. As criancas
interagiram menos com a educadora.

Este resultado foi acompanhado por um
acréscimo numa forma mais elaborada de inte-
racdo entre as criancas, a ‘brincadeira comple-
mentar ndo agonistica’, e uma diminuigio
numa forma menos elaborada, a ‘atengéio parti-
cipante’. Isto permitiu a rejeicdio da segunda
hipotese nula. (Cabe salientar que embora a
‘atencdo participante’ possa ser considerada
menos complexa que a ‘brincadeira comple-
mentar ndo agonistica’, ela é fundamental no
processo de aquisicdo de valores culturais.)

O segundo estudo (Moreira, 1992), deteve-
se no efeito de dois tipos de arranjos espaciais.
Espago aberto e divido por “divisérias ladicas”,
construidas especialmente para este fim.

Diversos autores tém reconhecido a
importincia das caracteristicas ambientais no
planejamento de atividades para criancas
(Prescott, 1987). Legendre (1983,1985,1987), na
Franca, estudou o papel de configuragdes
espaciais na manutencdo de intera¢bes entre
pares de 2 e 3 anos de idade em situacido de
creche. No Brasil, pesquisadores do Centro Bra-
sileiro de Investigagz?{o sobre Desenvolvimento
e Educagéo Infantil (CINDEDI), tém investigado
os efeitos de formas de organizacéio espacial em
creches brasileiras que atendem a populagéio de
baixa renda na cidade de Ribeirdo Preto, Sdo
Paulo (Campos-de-Carvalho, M.I. (1990),
Campos-de-Carvalho, M.I. e Rossetti-Ferreira,
M.C. (1993), Campos-de-Carvalho, M.1. e
Rubiano, M.R.B. (1994, 1996), Padovani, F. e
Campos-de-Carvalho, M. (1997) ).

'No presente estudo, duas situacdes expe-
rimentais foram comparadas. A varidvel inde-
pendente era o arranjo espacial e a dependente,
a interagdo social. Em ambas as condicdes a
educadora estava presente, embora a brinca-
deira das criancas ndo fosse dirigida por ela.

Brinquedos pequenos, usualmente utilizados
pelo grupo estavam disponiveis (bolas, bone-
cas, carrinhos, telefones e conjuntos de cubos,
todos em trés exemplares). Na situagdo 1 foi
preservado o arranjo espacial original do patio:
aberto e ndo dividido. Na situagéo experimen-
tal (sit.2), “divisérias ladieas” especialmente
desenvolvidas para o estudo foram usadas para
dividir o espaco.

Essas divisérias lidicas foram planejadas
para atuar como um mediador enriquecedor da
brincadeira. Trés diferentes tipos de médulos
(1,00m x 0,60m), que podem ser montados de
diferentes formas, foram desenvolvidos. Eles
eram dupla-face, cada um com uma cor e fina-
lidade diferentes: (a) “Passagens” — porta de
tenda de camping, janela semi-aberta e janeia
com velcro que pode ser aberta e fechada; (b)
"Texturas” — pele de coelho, feltro sisal e couro;
(c) “Figuras ou Temas” — quatro séries: figuras
humanas, frutas, meios de transporte, e elemen-
tos da natureza.

Apbs alguns estudos-piloto, um arranjo
espacial final foi escolhido. Duas “divisérias
ladicas” foram usadas, uma formada por dois
moédulos, e outra formada por trés médulos,
montadas numa area do patio usualmente
menos ocupada pelas criangas.

Seis sessbes de habituagio de 30 min.
cada uma foram realizadas antes da filmagem
definitiva. Como no estudo anterior, duas
cdmeras VHS foram entdo acionadas simulta-
neamente para a gravagao da situagdo experi-
mental durante 15 min. Foram utilizadas as
mesmas categorias e os mesmos procedimentos
de analise dos resultados do estudo anterior.

A comparagio dos resultados entre as
duas situagbes em termos da percentagem de
cada tipo de interacao encontra-se na tabela 2.

Os resultados ndo sdo inteiramente na
direcdo esperada. Contrariamente as hip6teses,
com o espago aberto (situacgdo 1), as interacdes
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Tabela2. Comparativo das categorias de interagéio social e com o meio fisico entre as duas situagdes

Situacao 2
Categorias
escore percentual escore percentual
Interacdo CR-CR 63 33,9% 25 16,8%
Social CR-CR-E 78 42,0% a2 21,5%
CR-E 24 13,0% 34 22,9%
Interacio exploragao 19 10,1% 57 38,2%
com o meio fisico  observacdo 2 1,1% 1 0,7%
Total 186 100% 149 100%

CR-CR ocorreram mais freqiientemente do que
na situacio 2. Ao mesmo tempo, como previsto,
quando o espago encontrava-se organizado (sit.
2 ), foi observado um aumento no comporta-
mento exploratério. As divisérias ludicas pare-
cem ter enriquecido o ambiente, tornando-o
mais atrativo para ser explorado.

A analise das diferencas entre as duas
situacdes usando o teste de Wilcoxon forneceu
como resultados estatisticamente significativos
uma diminuicdo das categorias CR-CR-E e
‘atencdo participante’ e um aumento da catego-
ria “exploragdo do meio fisico’. As outras cate-
gorias mostraram diferencas nao significativas
estatisticamente (interagdo CR-CR, interacio
CR-E, observacdo, tentativa, brincadeira com-
plementar agonistica e nao agonistica).

Os resultados ndo mostram o aumento
esperado na interacdo social das criangas na Sit.
2. Nao foram observadas diferencas significati-
vas nem na interagdo CR -CR em geral nem na
categoria de ‘brincadeira complementar nio
agonistica’. Apesar deste resultado, o aumento
observado na imitagdo e a diminuigdo na
‘atengdo participante’ corrobora parcialmente a
hipétese de que a situagdo modificada facilita
formas mais elaboradas de interacdo. Intera-

¢Oes CR-CR-E também mostraram um decrésci-
mo significativo, mas o mesmo néo foi observa-
do para as interagdes CR-E. Desta forma, a
hipétese de um aumento na autonomia da
crianga emrelacdo ao adultona Sit. 2 ndo foi cor-
roborada.

Finalmente, a terceira hipo6tese, de um
aumento na exploracdo do ambiente fisico na
5it.2 foi confirmada pelos dados. O aumento no
comportamento exploratério foi acompanhado
por uma melhor distribuicao espacial das crian-
cas pelo patio.

As divisérias lidicas foram colocadas na
area de circulagio que era originalmente menos
ocupada pelas criangas. Elas promoveram
mudangas na distribuicfio espacial, ja que um
aumento na percentagem de ocupagdo nesta
area foi observada na 5it.2. Os resultados indi-
cam que a criagio de ambientes fisicos novos e
diversificados podem promover diferentes
oportunidades para a interagao.

Infelizmente neste estudo pode ser obser-
vado que a educadora, parceiro privilegiado
com a responsabilidade de fornecer oportuni-
dades desafiadoras paraas criangas, nao atuava
desta forma. Embora fregiientemente requisita-
danasituagao 1, ela raramente trazia elementos
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novos e enriquecedores para as criangas brinca-
rem, limitando-se & reproducéo de situagdes da
rotina didria. Verificou-se também que as
categorias utilizadas nestes estudos para anali-
sar a interagéo crianga-educador (relagao simé-
trica e assimétrica) se mostraram muito pouco
informativas.

Com o intuito de aprofundar o estudo da
relagdo crianca-educadora nestas pesquisas,
Cunha (1993) reviu os episodios interativos
adulto-crianca dos dois primeiros estudos ado-
tando novas categorias de analise. As situagées
que anteriormente eram caracterizadas apenas
como simétricas ou assimétricas passaram a ser
analisadas segundo a ocorréncia de solicitagdo
de significados simbélicos por parte da crianga
e legitimagao dos mesmos pela educadora ou
da iniciativa de formacao de significados por
parte da educadora e conseqiiente aceitagio dos
mesmos pela crianca. Considerou-se ainda se
estes comportamentos ocorriam de forma verbal
ou gestual. Foi acrescentada ainda uma catego-
ria sobre a ocorréncia de protecio/cuidados
por parte da educadora.

Na presenca de objetos de pequenas
dimensdes (sit.1 dos dois estudos) — 91% das
interagdes crianga — educadora se originaram
de solicitagSes por parte da crianca. Em apenas
9% das vezes a educadora tomou a iniciativa de
apresentar novos significados simbélicos a
crianga. Na presenca das diviséria lidica, a
crianca solicitou a educadora em 78.5% das
situagbes e recebeu novas informacdes em 7%
dos casos. Finalmente, na presenca dos objetos
de grandes dimensdes, com o aumento das
interagdes crianga-crianga, as criangas so solici-
taram a educadora em 42% vezes, e esta ficou
entéio mais disponivel para iniciar o contato, o
que ocorreu em 43 % das situagGes de interacio,
através da proposta de formacao de novos

significados. Nestas duas ultimas situaces
experimentais ocorreu a categoria protegio/
cuidados em 14% dos contatos, certamente em
fungdo da possivel ocorréncia de acidentes na
utilizacio das divisorias e do brinquedo gran-
de. Vale ainda ressaltar que as taxas de auséncia
de interacdo crianga-educadora foram de 20%
na situagio de objetos pequenos, 13% na situa-
¢ao das divisorias ladicas e 53% na situacdo do
objeto de grandes dimensdes,

Foi possivel portanto concluir que a pre-
senca de objetos de grandes dimensGes ao
fomentar as interagdes entre as criancas e torna-
las mais auténomas em relacdo i educadora,
deixou esta mais disponivel para iniciar o con-
tato com as criangas, propondo novos conted-
dos simbolicos. Desta forma, embora haja
ocorrido uma diminuigdo na freqiiéncia total de
interagdes crianca-educadora, estas, ao ocorre-
rem, se deram de forma pedagogicamente mais
enriquecedora.

No terceiro estudo realizado (Freire,
1992), foi focalizado o efeito que o contato com
criangas mais velhas teria sobre a interacéio social.
Foi entao criada a “hora da visita”, momento
em que quatro criancas dois anos mais velhas
que os sujeitos da pesquisa (oito criancas de 24 a
36 meses) as visitavam no patio, para brincarem
juntas. Pretendia-se verificar os ganhos que a
criagio desta ‘zona de desenvolvimento proxi-
mal’ (Vygotsky, 1988) teria sobre as criangas. Os
procedimentos de coleta e andlise dos dados
foram os mesmos. A sit.1 também era comum
aos estudos anteriores.

A contagem das categorias desta terceira
Ppesquisa apontou, como previsto pelas hipéteses,
um aumento na freqtiéncia das interagdes crian-
¢a-crianca e diminui¢ao das interacdes crianca-
educadora durante a “hora da visita” (sit.2) como
pode ser demonstrado pela tabela abaixo.
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Tabela 3. Comparativo das categorias de interacao social entre as duas situagdes

Sitnacio 1 2
gatggg;?;i‘:al escore percentual escore percegtual total | percentual parcial

r-Cr Cr-Cr
cr<cr 63 38.2% 37 24.5%
cr-CR 36 82.8% 23.9%
CR-CR 52 34.4%
cr-cx-CR 78 47.3% 16 ‘ 10.6%
cr-CR-E 2 11.9% 1.3%

CR-CR-E 0%
cr-E 24 14.5% 8 53% 53%

CR-E 0 0%
Total 165 1007% 151 100% 100%

OBS: ¢r = criancas mais novas

Péde-se perceber que com a presencga de
criangas mais velhas ocorreu uma nova distri-
buicdo da dindmica grupal. Além de um
aumento global nas interagdes entre as criancas
de 38.2 para 82.8%, as categorias mais freqiien-
tes de interagdo entre as criangas mais novas e
mais velhas (cr-CR) foram a ‘atengdo partici-
pante’ (66.6%) e a ‘tentativa’(22.2%). Podemos
interpretar estes resultados como fruto do fasci-
nio da crianga mais nova pelo repertério de
comportamentos da crianga mais velha, parceiro
culturalmente mais competente. Os efeitos da
criagiio desta ‘zona de desenvolvimento proxi-
mal’ puderam ser também verificados em
momentos posteriores a filmagem, quando
pode-se observar que as criangas mais novas
passaram a utilizar os brinquedos disponiveis
tal como as criancas mais velhas o haviam feito,
demostrando a internalizacfo de novas brinca-
deiras e formas de utilizagao dos objetos.

Além da investigacdo das hipoteses espe-
cificas destes estudos, outros aspectos dos
resultados merecem ser discutidos.

CR = criancas mais velhas

E = educadora

Em primeiro lugar, e de maior interesse
para o tema que estamos abordando, podemos
apontar o desenvolvimento de estratégias —
para registro dos dados, sua categorizacéo e
andlise — que resultaram de escolhas baseadas
em pressupostos teéricos e que sdo, em certa
parte, inovadoras. Para ser coerente comumen-
foque sociointeracionista, tornou-se necessario
pensar categorias que focassem a “nfer-agio” e
nio comportamentos individuais “socialmenie
dirigidos”, como foi com mais freqiiéncia encon-
trado na revisdo da literatura sobre interagéo
social entre criancas. Esta escolha entretanto
gerou problemas em relacdo a como efetuar o
“recorte” da categoria num conktinuum espago-
temporal.

Ao considerarmos, como Carvalho
(1988), que a esséncia do conceito de intera¢do ¢
a de influéncia ou regulacao reciproca, ou seja,
que cada um, ou a a¢do de cada um, é diferente
pelo fato de se dar na relagdo com o(s) outro(s),
ao contrario do que seria isoladamente, que ndo
se explica pelo que cada um ¢ (ou faz) mas por
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seus efeitos reciprocos, enfrentamos sérios
problemas metodolégicos, ao tentar operacio-
nalizar, em termos empiricos, este conceito. As
nogdes de tempo e espago se mostram funda-
mentais ao analisarmos a interacéo social entre
criancas. Se a reciprocidade for considerada
apenas como um termo de simultaneidade
temporal, muitos comportamentos nitidamente
interativos nao poderiam ser classificados
como tal. Em contrapartida, se considerarmos
qualquer distanciamento temporal, o conceito
de interagéio se tornaria téo eldstico que perderia
sua utilidade, uma vez que ao adotarmos um
referencial te6rico interacionista, todo compor-
tamento seria fruto de uma interacio social
internalizada em algum momento da histéria de
vida do sujeito. Nestes estudos, embora tentha
sidoadotada a técnica de amostragem de tempo
(Wright, 1967, p. 93 -194), através de episodios
marcados a cada minuto, os sessenta minutos
anteriores a cada episédio funcionaram como
margem para a captagdo da historia dos
comportamentos. Este procedimento teve
como objetivo preservar a seqiiéncia dos dados.

Questdo semelhante pode ser colocada
em relacao & proximidade fisica. Uma tentativa
de superar estes impasses foi a utilizacio da
nocdo de arranjo, formulada por Pedrosa
(1992). Pode-se definir o arranjo como um
conjunto de caracteristicas que recortam uma
situacdo interativa a partir de propriedades
especificas que fazem com que ela emirja com
uma configuragao propria no fluxo de compor-
tamentos dos sujeitos.

Utilizando-se a nogdo de arranjo, uma
crianga pode ser classificada como estando em
interagdo mesmo que nio houvesse outra crianca
naquele exato momento com comportamento
dirigido para ela ou préxima fisicamente, desde
que ambas pertencessem a uma mesma
configuragdo interativa. Pressup6s-se que a
influéncia dela sobre as outras existisse, pois ao

fazer parte do mesmo arrarjo, este regulava as
acoes do grupo como um todo. Resguardou-se,
desta forma, o carater de reciprocidade inerente ao
conceito de interacdo, evitando-se, entretanto,
critérios espago-temporais operacionais que
limitariam mais do que auxiliariam detectar a
acao interativa. P

Em segundo lugar, nas situacdes estu-
dadas, o grupo de criangas e a educadora foram
considerados como um sistema funcional, nio
aditivo ou linear, com, im équilibrio dindmico.
Nesta perspectiva, pode-se esperar que uma
modificacdo de um dos aspectos envolvidos
(tipo de brinquedos disponiveis, arrumacio do
espaco fisico ou presenca de criancas mais
velhas) ocasionara mudangas significativas em
todo o sistema, incluindo sua configuragio e
definicdo de papéis. Estes elementos atuaram
como mediadores e facilitaram tipos especificos
de arranjos entre as criancas que provocaram a
reorganizacio de seus papéis e os da educa-
dora, assim como reestruturaram seus relacio-
namentos

Os resultados sdo compativeis com a
nocdo de “Zone de Construgio” de Newman,
Griffin e Cole (1989), considerada como um
sistema funcional, onde significados e sentidos
sao elaborados e negociados pelos integrantes
do grupo. Além das pessoas envolvidas, os
diferentes elementos ambientais participam do
contexto, e sdo importantes para 0s processos
de configuracao/captura/recorte do compor-
tamento do sujeito a cada momento. Do ininter-
rupto choque homem/meio emergem novos
significados através processos de reelaboracio
doreal.

Os resultados permitem ainda a conclu-
sdo de que situagGes que facilitam ambientes
envolvendo diferentes tipos de interacio entre
criangas podem ser promovidas. Estes achados
possuem importantes implicaces para o traba-
Tho de psicologos escolares que compartilham
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do pressuposto de que a interag@o social entre
pares é um fator constitutivo no desenvolvi-
mento.

Naturalmente, as modificacbes no am-
biente terdo conseqiiéncias no papel exercido
pela educadora nesta “ Zona de construcio”. Com
a mudanga nos padroes de interagdo entre as
criangas, a transformacdo no papel da educa-
dora é inevitdavel. Isto possui importantes
conseqiiéncias que precisam ser discutidas. Em
primeiro lugar, a necessidade de adogéo desta
perspectiva sistémica no planejamento de inter-
vengOes em creches e pré-escolas. O educador
nio pode ser considerado como um elemento
isolado, alguém que apenas “cuida” adequada-
mente de um grupo de criancas. Ele é, de fato,
um dos componentes desta “Zona de constri-
¢do”, onde trocas cognitivas, afetivas e sociais
ocorremm.

O educador de pré-escola é um parceiro
privilegiado que pode contribuir para o deservol-
vimento de criancas pequenas. E importante
discutir e planejar o contexto e conhecimento
necessarios para o exercicio desta fungdo ¢ as
necessidades especificas deste grupo profissional.

Os resultados deste estudo confirmaram
algumas das hipoteses principais, mas, mais
importante que isto, eles permitiram a discus-
sdo de alguns aspectos fundamentais da edu-
cacdo infantil. A andlise do video das duas
situacdes mostrou claramente que nio se deve
privilegiar um tipo de intera¢do (CR-CR) sobre
outras (CR-CR-E; CR-E) ou vé-las como inde-
pendentes. Embora as formas de intervencio
do educador no estudo em questfio nédo tenham
sido muito adequadas, seu papel é de funda-
mental importancia. Se as interagdes entre as
criangas aumentam em freqiiéncia e complexi-
dade, o papel do educador pode mudar. A
questdio nio é substituir a interacao “adulto-
crianga” pela interagé@o entre criangas mas pro-
curar sitna¢des que permitam o enriguecimento
de diferentes tipos e niveis de categorias intera-
tivas.

A educacao infantil no Brasil, sobretudo a
que atende a populacdo de baixa renda, ainda
encontra-se marcada por um modelo de “substi-
tiuto materno”, caracterizando-se pela guarda de
criancas pequenas, de forma assistencialista e
emergencial. Recentes estudos vém tentando
analisar a especificidade deste atendimento, em
termos de sua estrutura, caracteristicas fisicas e
formacio do educador que trabalha neste tipo
de instituicdo. Os resultados encontrados
podem ajudar a mudar um quadro bastante
desfavorével, onde um adulto com pouca ou
nenhuma qualificacdo profissional “materna”
um grande nimero de criangas. Para tal, ele
precisa apenas améa-las ou, pelo menos, ser
paciente com elas. O resultado ja conhecemos:
um ambiente repetitivo e monétono, onde um
adulto fatigado tenta executar uma tarefa
impossivel — ser uma mée amorosa de mais de
10 criangas da mesma idade, ao mesmo tempo.

A validacdo da escala

O reconhecimento da importancia da
relacdo crianga-educador levou o grupo de
pesquisa a buscar instrumentos que medissem
a qualidade dessas interagdes. Apés uma
revisdo bibliografica, optou-se por traduzir e
validar a “Caregiver Interaction Scale” construi-
da por Arnett, ].(1989). Este instrumento tem
como objetivo medir a sensibilidade do educa-
dor infantil as necessidades das criancas. E
composto por 26 itens, sendo 11 fraseados no
sentido positivo e 15 fraseados no sentido nega-
tivo. As op¢oes de resposta seguem o modelo
da escala de atitudes de Likert: nunca, &s vezes,
{reqitentemente e sempre. Na versdo original,
estes itens agrupam-se em quatro fatores —
‘Interagdo positiva’, ‘Punicido’, ‘Indiferenca’ e
‘Permissividade’ — , que explicam 66% da
variancia total da escala.

Participaram da pesquisa 60 professores
de sete pré-escolas que atendem a criangas de 2
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a5 anos deidade pertencentes & classe média do
municipio do Rio de Janeiro. Foram realizadas
duas observagdes de 45 minutos cada, por dois
observadores diferentes. As observacdes ocor-
reram durante as atividades cotidianas de cada
turma em sala de aula ou no patio. Antes de
iniciar a observagao, a pesquisadora assegura-
va-se de que nenhum fato incomum houvesse
ocorrido quer com a turma, quer com a pro-
fessora. O instrumento ndo era preenchido
durante as observacdes. Os observadores
faziam anotactes e somente ao término da cada
observacdo marcavam os itens.

Os dados encontrados foram submetidos
a andlise fatorial pelo método dos componentes
principais, com rotacao ortogonal (Varimax),
através do Statistical Package for Social
Sciences (SPSS).

O agrupamento dos itens em trés fatores
mostrou-se o mais adequado conceitualmente.
O primeiro fator — Sensibilidade — abarcou 16
itens e respondeu por 46.9% da varidncia total
da escala. Tal fator refere-se, basicamente, a
atitudes que envolvem atengéo, afeto, respeito
da professora emrelagdoe aos alunos, compreen-
dendo também atitudes que envolvam auséncia
ou pouca freqiiéncia de atitudes severas, de
ameacas ou de punigéo por parte da professora.
O segundo fator — Firmeza — possuiu quatro
itens e respondeu por 15,1% da variancia da
escala. Envolveu, basicamente, atitudes de
assertividade em relacdo a disciplina das
criangas. O terceiro e altimo fator — Interesse —
englobou cinco itens, respondeu por 6,3% da
varidncia e referiu-se, basicamente, a atitudes
de interesse e atengo da professora em relagio
as atividades das criancas.

Para verificar a correla¢do entre os itens
de cada fator, os dados foram submetidos ao
célculo do coeficiente Alpha de Cronbach. Fo-
ram obtidos valores significativos para os trés
fatores. Para averiguar o grau de concordancia

entre os dois observadores, os escores alocados
por cada observador nos itens da escala foram
submetidos ao calculo do coeficiente Alpha de
Cronbach e de Pearson, tendo sido revelados
niveis significativos.

' Podemos apontar dois problemas princi-
pais emrelacio a esta escala g sua validagao. Em
primeiro lugar, a escala original ndo apresen-
tava, deforma expliéita, oreferencial te6rico em
que se baseava. Agrupava os itens em um fator
desejavel — ‘Interagdo positiva’ e trés indesejs-
veis: ‘Puni¢io’, ‘Indiferenca’ e ‘Permissividade’
— ,mas ndo tornava claro qual o quadro concei-
tual em que se originavam estes fatores.

Em segundo lugar, ao ser validada com
uma amostra de professores de escolas particulares
para criancas de classe média, limitou sua aplicé—
bilidade, tornando sua utilizagdo para professores
que atendem a populagado de baixa renda inade-
quada. Essa caracteristica da amostra explica a
inexisténcia de fatores indesejdveis ap6s a vali-
dacdo. Ao se reagruparem, os fatores ‘Sensibili-
dade’, ‘Firmeza“ e ‘Interesse’ absorveram os 15
itens que correspondiam aos fatores ‘Punicéo’,
‘Indiferenca” e ‘Permissividade’, invertendo
sua pontuagdo. Assim, quanto maior o néimero
de pontos obtidos nestes itens, mais positiva
apresentava-se a interacédo professor-aluno.

Embora teoricamente pouco consistente e
de utilizacdo limitada, a validacdo desta escala
denunciou a necessidade de se construir instru-
mentos adequados que avaliem a atuacdo do
profissional de educagao infantil. A existéncia
deste tipo de instrumento poderd contribuir
para a capacitagiio destes profissionais e conse-
giiente melhoria do atendimento.

O levantamento e a pesquisa participante

Repensar teoricamente a educacao infan-
til e as interagBes sociais entre criangas e adultos
nelas envolvidas pouca utilidade teria se ndo
fosse possivel reverter esse conhecimento para
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os principais atores deste processo: as criangas e
os educadores. O conjunto de pesquisas relata-
do contribuiu para a construcdo de um saber
psicolégico sobre a educacdo infantil. Mostra-
va-se necessirio entretanto pensar uma forma
de levar este conhecimento para as creches e
pré-escolas, buscando melhorar a qualidade do
atendimento.

Com esta finalidade comegou a ser pensada
uma forma de atuagio junto as creches que
atendem a populacdo de baixa renda do
municipio de Niteréi. Para iniciar este trabalho
sentiu-se anecessidade de mapear asituacdo do
atendimento a esta faixa etaria por instituicdes
nao governamentais em virtude da indisponi-
bilidade destes dados. A realizacdo de um
levantamento e a criagdo de umbanco de dados
destas institui¢des visou criar subsidios para a
capacitacio de professores e assessoria pedagé-
gica.

Foram visitadas 21 creches, sendo 15
filantrépicas, atendendo a 1.574 criangas e 5
comunitarias, atendendo a 195 criangas. Para
todas foi preenchido um questionirio que
investigou as condi¢des das instalagdes das
creches e o nivel de escolaridade e condices
trabalhistas dos profissionais (tipo de vinculo,
carga horiria, saldrio, tempo de servigo) e um
relatério descritivo que versou sobre a concepcao
de educacao adotada.

Ascreches filantrépicas sdo em geral mais
antigas que as comunitarias. Possuem de 4 a 49
anos, tendo uma média de 19 anos. Ja as comu-
nitdrias tém de 2 a 12 anos , com uma média de
cinco anos de existéncia.

Embora atendam ao mesmo puablico —
familias com renda de até um salario minimo
—, cujas mies sdo predominantemente empre-
gadas domésticas, as creches filantrépicas
contam com melhores recursos humanos e ma-
teriais do que as comunitarias, devido ao fato de
estarem predominantemente ligadas a ordens
religiosas. Em contrapartida, o trabalho peda-
gogico nelas executado prioriza a obediéncia,
valorizando a transmissido de ‘valores morais’,

com caracteristicas restritivas e autoritarias.
Ja as creches comunitdrias, por sua propria
origem de luta e mobilizagao popular, sao
menos autoritdrias e mais abertas ao novo,
embora 69% de seus educadores ndo possuam
sequer o 1° grau completo e 57.7% ndo recebam
remuneragao pelo trabalho executado.

Em funcado do perfil levantado, optou-se
por iniciar a assessoria pedagoégica pelas
creches comunitarias. Esta opgéo justifica-se em
fungéo da precariedade do trabalho pedagogico
nelas encontrado aliado a um pedido explicito
de ajuda, 1ém da possibilidade do estabeleci-
mento de um convénio com a Prefeitura. Consi-
deramos que a realizagdo de um levantamento
sobre o atendimento existente e a criacdo de um
banco de dados mostrou-se extremamente 1til
para o planejamento de agdes efetivas visando
a melhoria das condicbes de atendimento &
crianca de baixa renda.

Para alcancar este objetivo seré realizada
uma pesquisa participante, visando estabelecer
uma relagdo de parceria onde pesquisadores e
pesquisados buscardo, através de um movi-
mento de agio-reflexdo conjuntas, repensar e
superar as formas atuais de formacéo da subje-
tividade e de construgdo do conhecimento das
criancas das classes populares. Buscar-se-& a
superacao de praticas pedagdgicas reproduto-
ras e emergenciais, visando a constru¢do de um
projeto politico-pedagdgico que, de fato, com-
prometa a educacdo infantil com os anseios das
classes populares por uma escola de qualidade
que lhes garanta o acesso ao saber, condigéo
fundamental ao exercicio pleno da cidadania.
Para tal, serdo ulilizadas entrevistas e reunides
com as familias e com o5 funcionarios, além da
observagéo participante do cotidiano da creche,
com o objetivo de conhecer a demanda da comu-
nidade. As questdes levantadas serdo trabalha-
das em “oficinas’ e em seguida avaliadas nova-
mente através de reunides com os funciondrios
e as familias. Através deste processo continuo
pretende-se romper com o instituido, o que
implica a revisdo critica e a redefinicdo de
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posturas e posicdes tefrico-epistemolégicas
que norteiam nossas agdes cotidianas.

Conclusio

A pluralidade de enquadramentos con-
ceituais e técnicos utilizados permitiu focar
diferentes &ngulos da temadtica aqui abordada.
Cada quadro de nosso caleidoscépio foi criado
pela méo do pesquisador e pelas teorias que
implicita ou explicitamente as guiava (Biasoli
Alves, 1988; André, 1988; Oliveira, 1988).
Neste sentido, foram todos gualitatives, ja que
oriundos de recortes tedricos especificos e nao
necessarios. Tiveram, sempre, um “pesquisador-
participante”. Criaram diferentes redes de inte-
ligibilidade e configura¢tes do real. Preocupa-
ram-se, algumas vezes, em ‘medir’ ou ‘contar’ a
qualidade, transformando-a, nestes momentos,
em quantidade.

Pudemos perceber que a quimica da trans-
formacao da qualidade em quantidade depende da
sua relevancia para os objetivos da pesquisa e da
possibilidade de recortes precisos das categorias
utilizadas, que poderdo entdo ser ‘contadas’.
Dentro destes critérios, as pesquisas que envolve-
ram correlagao, experimentacfio ecol6gica, levan-
tamento e validacdo de escala, quantificaram. A
pesquisa historica e a pesquisa participante privi-
legiaram a descrigio da qualidade.

Acreditamos que estes estudos contri-
buiram com evidéncias empiricas e reflexdes
teéricas férteis para a construgdo de teoria
psicolégica e formulacio de propostas educa-
cionais para a educagio infantl.
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