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Breves reflexdes sobre o processo de alfabetizagdo escolar’
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Resumo

O presente artigo analisa algumas questdes consideradas fundamentais para o processo de alfabetizagfio esco-
lar. Tais questdes foram identificadas a partir da recente literatura disponivel e da prépria gxperiéncia do autor.
Palavras-chave: alfabetizacio, alfabetizagiio escolar, lettamento e ¥

Brief reflections about school literacy process

Summary

This paper analyzes briefly some important subjects relative to the school literacy process. The discussion
about these topics is based on recent literature and author’s experience. :
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A alfahetizacao escolar numa perspectiva critica

Nas duas altimas décadas, observou-se uma
mudanga revolucionéria na area da alfabetizagfio. Tal
mudanca foi tio marcante que é possivel, para efeito
de analise, falarmos em um modelo tradicional de
alfabetizacio em contraste com um modelo modemno,
que pode ser representado, em nosso meio, pelas
propostas apresentadas nos Pardmetros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa

Um dos principais critérios que diferenciam
esses dois modelos relaciona-se com a concepgdo de
escrita subjacente a cada um deles. No modelo tradi-
cional, a escrita era entendida como um simples
reflexo da linguagem oral, ou seja, a escrita era
concebida como uma mera representagio da fala;
nesta perspectiva, ler e escrever sdo entendidos como
atividades de codificagio e decodificacdo, sendo o
processo de alfabetizagio reduzido ao ensino do
codigo escrito, envolvido na mecénica daleiturae da
escrita. Dai a grande preocupagiio com a questio

metodoldgica: qual o método que melhor possibilita
a0 aluno o dominio do cédigo. Trabalhava-se com a
perspectiva de, primeiramente, ensinar o codigo e,
posteriormente, habilitar o aluno a utilizi-lo, o que
dificilmente acontecia. Além disto, o modelo tradi-
cional era (ainda é...) marcado pela questio da pron-
tiddo (Poppovic, 1968): acreditava-se que existe um
momento 6timo para aprender a ler e a escrever,
momento este determinado pela maturagiio neurolo-
gica e pelas experiéncias de vida; falava-se em desen-
volver as habilidades consideradas pré-requisitos
para a alfabetizagio. Em nosso meio, durante déca-
das, tais concep¢des foram muita influentes, direcio-
nando a pré-escola para o desenvolvimento de tais
pré-requisitos, ficando a alfabetizagfio propriamente
dita para ser desenvolvida a partir da primeira série.

O modelo tradicional tem sido duramente
criticado desde os anos 60, quando os paises desen-
volvidos detectaram a condi¢do do analfabetismo
funcional em parcelas significativas das suas respec-
tivas populag:ﬁes: aquele individuo que passa pela
escola durante alguns anos, tem contacto com o
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codigo escrito mas, depois que sai, ndo se utiliza da
leitura e da escrita como instrumentos de insergéo
social e desenvolvimento da cidadania. Intimeros
trabalhos e pesquisas foram desenvolvidos, nos anos
70 e 80, demonstrando a necessidade do desenvolvi-
mento de novos modelos de alfabetizag3o, atendendo
as demandas de uma sociedade cada vez mais
exigente no que se refere 4 formag¢do do individuo
para o pleno exercicio da cidadania. Entre tais traba-
Thos, destacam-se Soares (1985), Ferrciro (1985),
Kramer (1986), Smolka (1986), Braggio (1992) e
Leite (1988; 1992).

Atualmente, pode-se afirmar que as concep-
¢Oes de escrita, subjacentes as modernas propostas,
implicam em dois aspectos fundamentais: de uma
lado, enfatiza-se o cariter simbdlico da escrita,
entendendo-a como um sistema de signos, cuja
esséncia reside no significado subjacente 4 mesma, o
qual é determinado histérica e culturalmente; assim,
uma palavra escrita é relevante pelo seu significado,
o qual € compartilhado pelos membros da comuni-
dade. Por outro lado, enfatizam-se os usos sociais da
escrita, ou seja, as diversas formas pelas quais uma
determinada sociedade utiliza-se efetivamente da
escrita; fala-se na escrita funcional, em contrapartida
a escrita escolar (aquela que ndo corresponde aos
usos sociais da mesma). Nesta perspectiva, assume-
se que o ponto de partida e de chegada do processo de
alfabetizagfio Escolar € o fexto: trecho falado ou
escrito, caracterizado pela unidade de sentido que se
estabelece numa determinada situagdo discursiva
(Lopes, 1991).

Entretanto, apesar do progresso tedrico-meto-
doldgico observado na 4rea da alfabetizagio, funda-
mentado pelas contribuigbes de diversas areas de
conhecimento, em especial a Lingiiistica e a Psicolo-
gia, vérios autores tém denunciado que as chamadas
propostas modernas tém-se caracterizado por uma
diretriz marcadamente conservadora, estando longe
de uma proposta de alfabetizagdo escolar que possa
ser considerada critica. Soares (1995;1996) tem
analisado a chamada concepggo funcional de alfabe-
tizagdo, alertando que, apesar da aparéncia progres-
sista, trata-se de uma resposta is demandas dos
setores da produgio capitalista e do avango tecno-
légico, que passaram a exigir um trabalhador melhor
qualificado, o que significa também, melhor alfabe-
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tizado; ou seja, a alfabetizagio, neste sentido, ¢staria
caracterizada pela necessidade de adaptagio do indi-
viduo as novas condi¢es sociais, principalmente is
condigdes de producdo. Defende a autora uma
proposta critico-radical de Alfabetizagio, visando &
formacio do cidaddo critico, que atue na sociedade
numa perspectiva de transformagfo e de superagio
das estruturas injustas e desumanizantes. Certa-
mente, as idéias de Paulo Freire situam-se como o
grande referencial tedrico para tal concepgdo,

Tais reflexdes deveriam possibilitar aos edu-
cadores uma revisio de suas praticas, onde a alfabeti-
zacdo nfo seria vista como um fim em si mesma, mas
como uma importante condi¢io/contribuigio para a
formac@o do cidadio critico e transformador.

0 processo de alfabetizagéo inicia-se muito
antes da escolarizacao

Assumindo-se a escrita pela sua dimensio
simbdlica e enfatizando os seus usos sociais, enten-
de-se que o processo de alfabetizagdo inicia-se muito
antes do periodo formal de escolarizagio. Através,
principalmente, da mediagdo do adulto, a crianga vai
gradualmente identificando a natureza ¢ as fungdes
da escrita, num processo cujo ritmo ¢ exceléncia sio
determinados pela quantidade e qualidade das intera-
¢des do sujeito com a escrita. Em outras palavras, a
qualidade das mediagdes interativas vai determinar
as concepgdes que uma crianga apresenta sobre a
escrita; desta forma, entendem-se as diferengas que
as criangas apresentam com relago as concepedes de
escrita, no perfodo de inicio da escolarizagio.

E fungiio da escola dar continuidade, agora de
forma sistematizada, a esse processo que vem se
realizando “naturalmente”. Uma das criticas ao
modelo tradicional é que ele representa uma ruptura
no processo: a escola passa a apresentar para a
crianga a escrita através de textos totalmente descon-
textualizados, enfatizando somente o cddigo, em
detrimento do significado. Além disto, utilizam-se
textos que ndo correspondem aos usos sociais da
escrita. O desafio que se coloca para a escola,
portanto, € possibilitar ao aluno ampliar as possibili-
dades dos usos lingiiisticos da escrita, habilitando-o
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nos diferentes usos da linguagem escrita e oral, numa
perspectiva critica, ou seja, formar o leitor e o produ-
tor de textos iendo em vista o aprimoramento do
exercicio da cidadania.

Letramento: um novo conceito para uma mefhor
compreensao da relacda com a escrita

A questio discutida neste item tem .levado
varios autores a proporem um novo conceito relacio-
nado com a alfabetizagfio, mas com algumas caracte-
risticas proprias. Trata-se do conceito de leframento
(Tfouni, 1995; Kleiman, 1995; Soares, 1998). Scares
(1998} define-o como o resultado da agio de ensinar
ou aprender a ler e escrever, ou sgja , o estado ou a
condigio que adquire um grupo social ou um indi-
viduo, como conseqiiéncia de ter-se apropriado da
escrita. Por sua vez, Kleiman (1995) define letra-
mento como um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbolico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos. O ponto comum entre essas
defini¢bes é o reconhecimento de que nio basta
aprender a ler € a escrever (alfabetizacdo propria-
mente dita); é necessario saber utilizar a leitura e a
escrita, nfio s6 respondendo as exigéncias sociais,
mas ampliando as possibilidades de participacio
social do cidadio.

Neste sentido, pode-se falar em niveis de
Letramento, tanto no caso da crianga no periodo
anterior 3 escolarizago, quanto no caso do adulto j4
alfabetizado ou até analfabeto (sem o dominio do
cddigo). Da mesma forma, a escola pode possibilitar
um determinado nivel de letramento. Portanto, a
tendéncia demonstrada por alguns autores ¢ carac-
terizar a alfabetizagiio propriamente dita como o
periodo de apropriagiio da escrita, na perspectiva
simbdlica e dos usos sociais, incluindo o dominio do
codigo (escrita ortografica), e propor o letramento
como 0 processo de envolvimento com as situagdes
sociais em que a escrita esta presente. Os objetivos da
escola estariam, assim, relacionados tanto ao domi-
nio da escrita quanto & ampliagfo das possibilidades
de letramento.
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A alfabetizacdo escolar como um
processo multideterminado

Um dos grandes avancos tedrico-pedagdgicos
relacionados com o processo de alfabetizagio escolar
relaciona-se com a sua natureza multideterminada
e muitifacetada, ou seja, o seu desenvolvimento de-
pende da contribuigdo de diversas dreas do conbeci-
mento. Assim, para que o professor consiga
desenvolver adequadamente a sua pratica pedagd-
gica, de acordo com as modernas concepgdes de
escrita, € necessério qqg,jénh"a acesso ao conheci-
mento produzido por essas diversas dreas, que se
situam comno 4reas auxiliares ao processo.

Defendemos que o eixo central do trabalho
do professor alfabetizador € de natureza politico-
ideologica, na medida em que os objetivos do processo
de alfabetizag@io escolar sio sempre o reflexo das
concepgdes de homem, de mundo, de cidadania, do
papel da escrita na sociedade etc... dos educadores
que concretamente planejam e desenvolvem o
processo. No entanto, para o desenvolvimento das
préticas pedagdgicas, é necessario também o acesso

.a0 conhecimento acumulado pelas &reas auxiliares,

principalmente a Lingiiistica (¢ 4reas afins) e a Psico-
logia. Reiteramos a natureza periférica dessas areas
para o desenvolvimento das praticas pedagégicas, na
medida que estas ndo se derivam linearmente da
teorias lingiiisticas ou psicologicas, mas constroem-
se a4 luz das contribuigtes tedricas e das diretrizes
ideologicas dos educadores.

Algumas contribuicdes da lingiistica e reas afins

Sdo inestimdveis as contribuigdes da Lin-
giiistica para o processo de alfabetizagio escolar
(Cagliari,1989; Possenti,1996). Entre elas, desta-
camos as seguintes:

uma melhor compreensio da relagfo entre a
linguagem escrita e a linguagem oral, no sentido de
superar a velha concepgiio segunda a qual a escrita é
mera representaciio da fala;
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uma maior clareza com relagdo aos aspectos
que sdo tipicos da fala e aos aspectos que s#o tipicos
da escrita; ou seja, embora haja indmeras relagdes
entre a escrita e a fala (afinal, baseiam-se na mesma
Lingua Portuguesa), ambas apresentam dimensdes
especificas (ndo falamos como escrevemos e vice-
versa); '

uma melhor compreensio do caréter histérico
esocial das linguagens escrita e oral, o que possibili-
tou diferenciar os aspectos estruturais bésicos que
garantem a unidade das mesmas;

uma nova interpretagio do fendmeno das
variagdes lingilisticas, que tantos problemas hist6-
Ficos criaram para as criangas pobres, por apresen-
tarem padrdes de fala diferentes da norma culta e
serem, por isso, marginalizadas pela prépria escola;
tais contribui¢des ajudaram-nos a entender que as
variagOes lingiiisticas s80 um processo absoluta-
mente normal em todos os paises, ndo havendo raziio
alguma para ideologizar tal fenémeno;

uma total revolugiio no préprio conceito de
texto, tradicionalmente marcado por uma visio
arcaica e academicista, em favor de uma concepgio
mais “democratica”, em que o texto ¢ definido em
fungdio da unidade de sentido numa situaggo discur-
siva, ou seja, um texto se constitui como texto sempre
na relagdo entre quem escreve e quem 1¢;

da mesma forma, contribuiu para uma nova
compreensio do préprio conceito de leitura, enten-
dida agora como ato de compreenséo ou atribuigio
de significado ao texto, em contraste com a velha
concepgdo segunda a qual ler era visto como um ato
de decifracio.

Obviamente, nio € intengo esgotar o tema,
havendo iniimeros aspectos que mereceriam desta-
que. No entanto, entendemos que a citagdo desses j&
exemplifica a importincia da contribuigio da
Lingiiistica.

Algumas recentes contribuicdes da psicologia

Dentre as indmeras teorias psicolégicas,
atualmente podemos citar duas que tém dado uma
contribui¢io mais efetiva, tendo em vista as novas
concepedes de escrita: a teoria construtivista,
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representada pelas contribuigdes de Emilia Ferreiro
e a teoria socio-histérica, representada pelos tra-
balhos de Vygotsky e Luria.

A teoria construtivista (Ferreiro ¢ Teberoski,
1986) ajudou-nos a entender melhor o processo de
elaboracio conceitual que a crianga constréi, desde
os primeiros rabiscos até as hipéteses relacionadas
com a natureza alfabética da escrita. Neste processo,
evidenciam-se o papel do conflito cognitivo, como
mecanismo desencadeador do “esforgo cognitivo™
para construgio de hipéteses melhor elaboradas e o
papel do professor como mediador da relagio sujeito
— escrita. Mas, talvez, a grande contribuigio desta
teoria, em termos das préticas pedagdgicas, tenha
sido uma total reformulacdo da concepgiodeerroea
conseqtiente revisio do papel da avaliagio educa-
cional. Pode-se afirmar que, do ponto de vista
cognitivo, ndo se pode entender o erro como tradicio-
nalmente vinha sendo entendido: na realidade, o que
existe € um continuo processo de elaboragfio de hipé-
teses melhor construidas, sendo que o desempenho
do aluno sempre espelharia 0 “momento™ desse
processo; tal desempenho deve ser interpretado pelo
professor ¢ visto como um elemento fundamental
para reorganizacio da intervengio pedagégica.

A teoria sdcio-historica, por sua vez, apre-
senta uma contribuigdo mais efetiva com relago ao
desenvolvimento do cariter simbélico da escrita, ou
seja, o processo pelo qual a crianca passa a atribuir
significado 4 grafia (Vygotsky,1984; Luria,1988;
Baquero, 1998). Neste sentido, os estudos desta
corrente enfatizam os chamados precursores da
escrita (no que se relaciona ao seu carater simbélico),
a partir do gesto, passando pelo desenho e pela
brincadeira, até a escrita formal, cuja apropriagio
geralmente ocorre na escola. Além disto, a abor-
dagem socio-historica, pelas suas premissas, atribui
a media¢do um papel muito mais determinante na
relagdo entre o aluno e a escrita, atribuindo,assim, ao
professor um papel fundamental no processo de
internalizagio da escrita pelo aluno.

Da mesma forma, o que se expds ndo esgota as
contribui¢3es das duas teorias para a methor compre-
ensiio do processo de alfabetizagio escolar. No
entanto, deve-se destacar que, apesar das diferengas,
ambas as teorias contribuem para uma melhor com-
preensio do papel ativo do sujeito no processo de
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produgio/elaboragio do conhecimento em relacio a
um determinado objeto. Em outras palavras, tais
contribuigdes foram de inestimavel valor na reinter-
pretacio do papel ativo do aluno nesse processo de
apropriagio da escrita, quebrando com as velhas
concepedes, segundo as quais o aluno era visto como
elemento passivo no processo de aprendizagem.

Uma nova compreensdo da questio
metodoldgica para a alfabetizagao escolar

Desnecessério frisar que a questio da metodo-
logia da alfabetizacio assume dimensdes totalmente
diferentes daquelas discutidas no modelo tradicional.
Se, naquele modelo, a referida discussdo acabava
restringindo-se aos chamados métodos (de natureza
analitica, sintética ou mista), agora, a questio de
construgio das praticas pedagégicas tem como base
as concepgdes sobre a questio da cidadania, uma
clara compreensio do papel social da escrita na vida
dos cidaddos, além das contribui¢des das areas
auxiliares de conhecimento, como as apresentadas
acima. Ou seja, ¢ a compreensfo da natureza multifa-
cetada do processo de alfabetizagfo escolar, bem
como as suas bases politico-ideoldgicas, que possibi-
litardio a constituigio, pelos professores alfabeti-
zadores, de préticas coerentes com as referidas
concepgles. '

Assim, se no modelo tradicional, o método era
escolhido em fungdo das concepgdes sobre o processo
de aprendizagem (analitico ou sintético), agora as
praticas pedagdgicas sdo determinadas, inicial-
mente, por referenciais sociais e, secundariamente,
pelas contribui¢des das areas auxiliares de conheci-
mento, como a lingiiistica e a Psicologia.

Algumas condicdes institucionais para o processo
de alfabetizagdo ecolar

No modelo tradicional, o grande probiema
institucional relacionava-se com a escolha de bons
professores alfabetizadores para as classes de primeira
e segunda séries, namedida em que o grande objetivo
era levar a crianga ao dominio do cédigo.
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Entretanto, nas propostas modemas (MEC-
PCN,1997), os objetivos referem-se & formagio do
bom leitor e produtor de textos, ou seja, tornar o
aluno o mais habil possivel nos diferentes usos
lingiiisticos, seja na linguagem escrita como na
linguagem oral; isto inclui o dominio formal e
funcional dos diversos géneros de textos, orais e
escritos.

Obviamente, isto ndo ¢ tarefa para um tnico
professor. E mais: tais objetivos implicam necessa-
riamente no trabalho coletivo de todos os professores
que atuam na irea de Lingua Portuguesa, numa
escola. Neste ponto, a ques'tz'm" deixa de ser tedrico-
pedag6gica e assume um cardter essencialmente
politico-institucional, pois dependera de formas
efetivas de organizagio e funcionamento do corpo
docente da institui¢do.

Concretamente, entendemos que a escoladeve
se organizar de forma a desenvolver o seu projeto de
alfabetizacdo (ou de ensino da Lingua Portuguesa).
Por projeto entendemos dois aspectos:

€ necessario que o trabalho de todos os profes-
sores, relacionados com a drea de Lingua Portuguesa,
seja planejado e desenvolvido a partir de diretrizes
tedrico-pedagdgicas comuns, sem o que dificilmente
serdo formados bons leitores e produtores de textos.
Por diretrizes comuns, entendemos as linhas mestras,
em torno das quais cada docente, desde a pré-escola
até a oitava série, planejaré o scu trabalho especifico.
Por exemplo: assumir a proposta de qué otrabalhona
drea deve priorizar sempre o texto, como ponto de
partida ¢ de chegada, é uma diretriz necesséria e
fundamental para o desenvolvimento de um projeto
moderno na drea de Lingua Portuguesa; da mesma
forma, assumir que as atividades epilingiiisticas
devem cartacterizar o trabalho pedagogico dos
professores, desde a primeira até a titima série, é
uma diretriz necessaria para os objetivos propostos;

além disto, é necessirio criar condi¢des
concretas, no funcionamento da instituigio, para que
os professores exercitem continuamente 0 processo
deagio-reflexéo, em termos coletivos: a agdo emsala
de aula fornece continuamente elementos para
reflexfio, a qual, por sua vez, também oferece alter-
nativas para as praticas; cria-se, desta forma, um
processo dindmico e dialético entre prética e teoria,



que funcionard como a forga motriz de todo o
processo. Entendemos que esta proposta constitui
condicdo necessaria para o desenvolvimento do
projeto de alfabetizag@o escolar, numa instituigio
escolar.

Obviamente, tais propostas nfio se implantam
e se desenvolvem facilmente. Isto porque apresen-
tam uma dimensdo politico-institucional freqiiente-
mente muito complexa: implicam no processo de
democratizagio interna da institui¢do, na medida em
que o grupo docente deve ter poder de decisio, pelo
menos no que se refere aos aspectos pedagdgicos do
trabalho escolar. Sem isto, dificilmente avangaremos
na diregio da construgfio de propostas pedagdgicas
adequadas.

Tal condi¢io, remete-nos, finalmente, a uma
questdo central. O processo de alfabetiza¢io escolar,
bem como todo trabalho educacional, implica no
compromisso politico de todos os educadores envol-
vidos; tal compromisso snbentende o envolvimento
visceral com os ideais de democratizacio da escola,
para que esta possa cumprir efetivamente o seu papel
de possibilitar a todos os alunos as condigdes neces-
sdrias para se apropriarem do conhecimento basico,
necessario para o exercicio da cidadania, de forma
plena, critica e consciente. Nesta perspectiva, o pro-
cesso de alfabetizag8o escolar coloca-se como uma
condigfio necessaria, embora nio suficiente.
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